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Resumen

La investigación denominada La resolución de problemas como estrategia de enseñanza
para la construcción del conocimiento científico escolar en el eje temático fuerza y
movimiento: una experiencia con estudiantes del grado quinto del Instituto Técnico
Empresarial el Yopal- ITEY, se inscribe en el macro proyecto de la Maestría en Docencia de la
Facultad de Ciencias de la Educación de la Universidad de La Salle, en la línea de investigación
Educación, Lenguaje y Comunicación, fue desarrollada en los años 2016 (2) a 2018 (1); emergió
de la preocupación de los docentes del área de Ciencias Naturales, el Consejo Académico y
directivas de la institución ITEY, frente al bajo rendimiento académico de los estudiantes y los
bajos desempeños en las Pruebas Saber en Ciencias Naturales durante los años 2012, 2014 y 2016;
con la finalidad de fortalecer la práctica de los docentes. Metodológicamente se enmarca bajo el
enfoque cualitativo desde Martínez (2006), Hernández, Fernández. & Baptista (2010) y Oviedo
(2004); destacando aspectos del diseño etnográfico de Goetz & LeCompte (1988); vincula la
etnografía en Educación bajo las propuestas de Serra (2004), Torres (1988), Sandín (2003) y
propiamente la etnografía escolar (en el aula) fundamentada en Álvarez (2011). Así mismo,
presenta 3 técnicas de recolección de información: prueba diagnóstica- prueba de evaluación
entrevista semiestructurada y observación participante, mediante las herramientas de recolección:
test de preguntas, guion de entrevista y rejilla de observación; los datos fueron sometidos al análisis
de información utilizando como técnicas: análisis básico de gráficas (estadística descriptiva (Pérez
–Tejada, 2008)), análisis de contenido (Krippendorff, 1990) mediante los métodos Destilar
Información (Vásquez, 2013) y Análisis por Niveles (3) (Ruiz A. 2004) con el fin de
sistematizarlos, codificarlos y analizarlos, permitiendo dar cuenta de los objetivos planteados para
implementar la resolución de problemas como estrategia de enseñanza.

Palabras clave: Resolución de problemas, estrategia de enseñanza, Ciencias Naturales,
Conocimiento científico escolar.

Abstract
The present investigation is to register in the macro project in the line of research Education
Language and Communication, of Mastery in teaching of the faculty of Education Sciences of the
University of La Salle. The present work gives an account of research problems solving as a
teaching strategy in the construction of school scientific knowledge in the thematic axis force and
movement: an experience with fifth grade students of the Business Technical Institute YopalITEY, developed over the years 2016 (2) to 2018 (1). Emerged from the concern of natural
science teachers, the Academic Council and directors of the institution against the low academic
performance of students, added to his the low performance in the test know in Natural Sciences
during the years 2012, 2014 y 2016; Likewise propose teaching learning strategies to teachers
that allow to strengthen their practice in the classroom. Methodologically this research is formed
under the qualitative approach from the approaches of Martínez (2006), Hernández, Fernández &
Baptista (2010) and Oviedo (2004); and aspects of the ethnography design of Goetz & LeCompte
(1988); links ethnography in education under the proposals of Serra (2004), Sandín (2003),
Torres (1988) and Álvarez (2008) and properly school ethnography (in the classroom) based on
the Álvarez (2011). Likewise, 3 data collection techniques are used: the diagnostic test-evaluation
test, the interview script and the observation grid; data that were subjected to the analysis
techniques: basic graphics (descriptive stadistics (Pérez- Tejada, 2008)), content analysis
(Krippendorff, 1990) using the two distil information methods (Vásquez, 2013) and codify them
by generating units of analysis and categories that allowed to account for the proposed objectives,
and thus contribute to the construction of scholarly scientific knowledge in the participating
students.

Key words: Problem Solving, Teaching Strategy, Natural Sciences, School Scientific
Knowledge.
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Capítulo 1
Introducción
Esta investigación se vincula al macroproyecto “La comprensión lectora en Matemáticas,
Ciencias Naturales, Ciencias Sociales y Lenguaje”, en la línea de investigación “Educación,
Lenguaje y Comunicación”, de la Maestría en Docencia de la Universidad de La Salle, extensión
Yopal (2016/II –2018/II), con el apoyo del Ministerio de Educación Nacional (MEN) a través del
Programa Becas para la Excelencia Docente.
La presente investigación se llevó a cabo en el Instituto Técnico Empresarial El Yopal- ITEY,
de la ciudad de Yopal- Casanare, con 109 estudiantes del grado quinto de básica primaria y 5
docentes del área de Ciencias Naturales con la finalidad de describir el proceso de la resolución
de problemas (Pólya, 1989) como estrategia de enseñanza que favorece la construcción del
conocimiento científico escolar en el eje temático fuerza y movimiento. Se trabajó bajo el
enfoque cualitativo con el método de la etnografía educativa en la modalidad etnografía escolar,
propuesto por Álvarez (2011); utilizando tres técnicas para la recolección de la información: La
primera, corresponde a la prueba diagnóstica (Ministerio de Educación Nacional- MEN, 2009),
mediante test de selección múltiple, lo que permitió identificar el nivel de conocimiento científico
escolar en los ejes temáticos organización interna de los seres vivos y mezclas, de los estudiantes
de grado quinto. La segunda, correspondió a la entrevista semiestructurada, sustentada en Valles
(2009) y Ruiz, J (2012), mediante el guion de entrevista, para identificar las estrategias de
enseñanza que utilizan los docentes de Ciencias Naturales. La tercera, se realizó mediante la
observación participante, fundamentada en Denzin (citado en Valles, 2009), Valles (2009),
Álvarez (2008) y Vásquez (2011), con el instrumento rejilla de observación, propuesta por
Gutiérrez (2008), para implementar el proceso de la resolución de problemas como estrategia de
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enseñanza para la construcción del conocimiento científico escolar en el eje temático fuerza y
movimiento en los estudiantes del grado quinto.
Para dar cuenta de dicha investigación, el presente documento se estructura en seis capítulos.
El primer capítulo, corresponde al contexto y preliminares de la investigación donde se plantea el
problema, objetivos, hipótesis de acción y justificación. El segundo capítulo, presenta la revisión
de la literatura que relaciona investigaciones locales, nacionales e internacionales en las cuales se
plantean algunas estrategias para la enseñanza de las Ciencias Naturales que fueron base para la
presente investigación. También se relaciona el marco conceptual donde se fundamenta la
resolución de problemas como estrategia de enseñanza, la enseñanza de las Ciencias Naturales y
el conocimiento científico escolar, desde autores como Pólya (1989), Pozo et al (1999), Perales
(2000), Oviedo (2015), Cárdenas (1998), Pozo & Gómez (2009), Tamayo (2003), Gil (1994),
entre otros.
El tercer capítulo, presenta el diseño metodológico empleado en la investigación donde se
describen las generalidades del enfoque de investigación cualitativo, teniendo en cuenta los
presupuestos teóricos de Martínez (2006), Hernández, Fernández & Baptista (2010) y Oviedo
(2004), dentro de este método se expone el diseño etnográfico fundamentado en Goetz &
LeCompte (1988) en los niveles generales , haciendo hincapié en la etnografía en Educación que
proponen Serra (2004), Torres (1988), Sandín (2003) y Álvarez, (2008) y finalizando con la
apropiación en el campo de la etnografía escolar (propiamente en el aula), bajo las directrices
fundamentalmente de Álvarez (2011). De igual manera, en este capítulo se describen las técnicas
e instrumentos de recolección de la información.
En el cuarto capítulo de este informe de investigación se describe el proceso de análisis de los
datos obtenidos con cada técnica aplicada y los métodos de análisis utilizados: 1) la prueba
diagnóstica y la prueba de evaluación se analizaron mediante un análisis de gráficas de estadística
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descriptiva , fundamentada en Pérez-Tejada (2008); 2) la entrevista semiestructurada y los
registros de la observación participante, se sometieron al análisis de contenido mediante dos
métodos: la entrevista fue analizada mediante el método Destilar Información de Vásquez (2013),
y la información obtenida con la técnica de observación participante se sometió al método de
Análisis de Contenido en 3 Niveles-cinco etapas propuesto por Ruiz, A (2004).
En el quinto capítulo se detallan los hallazgos, obtenidos después del análisis de contenido, y
la interpretación de dichos hallazgos a la luz de las teorías vinculadas en la investigación
mediante la triangulación múltiple, propuesta por Arias (2000).
En el capítulo número seis se exponen las conclusiones y prospectiva, con relación a cada uno
de los objetivos de la investigación. Cabe resaltar entre dichas conclusiones, que la resolución de
problemas fue la estrategia planteada en la institución por el equipo investigador con la finalidad
de mejorar las prácticas de aula de los docentes y contribuir con la construcción del conocimiento
científico escolar , que se evidenciaron hallazgos interesantes en cuanto al nivel de compromiso,
apropiación y propuestas de los participantes de investigación en el carácter de informantes clave,
tanto los estudiantes como los docentes, aportaron sus ideas, debates, pensamientos y
sentimientos con respecto a los diferentes momentos de la investigación, pero en especial a la
estrategia de la cual se evidenció asimilación, motivación y manejo por parte de los docentes;
aceptación, motivación y uso por parte de los estudiantes.

1.1. Contexto institucional
La investigación se desarrolló en el Instituto Técnico Empresarial El Yopal- ITEY, el cual se
encuentra ubicado en la zona urbana del Municipio de Yopal-Casanare, comuna III Clelia
Riveros de Prieto, barrio Aero civil, Carrera 21 N°39-05. Con 23 años de trayectoria académica,
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es un establecimiento público de modalidad Técnica Empresarial, que presta los servicios
educativos en los niveles de preescolar, básica y media técnica, perteneciente al calendario A.
Para la prestación de dichos servicios educativos, la institución cuenta con una planta Física de
32.500 metros cuadrados (m2), de los cuales están construidos aproximadamente 2.000 m2;
cuenta con 131 profesionales: 1 rector, 6 coordinadores, 1 docente orientadora y 123 docentes de
aula, la mayoría con estudios de especialización y maestría.
Actualmente la institución acoge a 3.747 estudiantes matriculados, entre hombres y mujeres,
provenientes de familias nucleares, monoparentales y reconstruidas, de estrato socioeconómico 1
y 2 (según Proyecto Educativo Institucional (PEI), 2016); cabe destacar que se caracteriza por
liderar el programa de inclusión educativa, tanto de estudiantes con necesidades especiales, con
énfasis en discapacidad visual y baja visión, como de menores en proceso de restablecimiento de
derechos, jóvenes en proceso de reinserción social (reintegración a la vida civil) y en situación de
desplazamiento, de acuerdo a lo establecido en la legislación vigente para Colombia.
Es importante señalar que los padres de familia de los estudiantes de la institución, en su
mayoría presentan bajo nivel educativo (primaria y básica secundaria), por lo que laboralmente se
desempeñan en el ámbito técnico y de comercio independiente, marcando esta característica una
constante de poco acompañamiento y guía académica a los hijos en las horas que no asisten al
colegio. Dicha carencia en el acompañamiento académico, y en los ciclos vitales de los
estudiantes (infancia y adolescencia) conlleva a resaltar algunas problemáticas académicas y
sociales relevantes como: bajo nivel académico, reinicio de año lectivo, deserción escolar,
evasión de clases, desinterés y desmotivación frente al estudio, consumo y abuso de sustancias
psicoactivas (cigarrillo, alcohol, Marihuana, LSD, cocaína), dificultades interpersonales entre
pares, dificultades con las normas y pautas de crianza poco asertivas, embarazo adolescente,
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evasión del hogar, entre otros factores que dan cuenta de un alto riesgo psicosocial para-con la
población atendida en la institución.
A partir del año 2011, el Instituto Técnico Empresarial El Yopal- ITEY implementa un
Sistema de Gestión de Calidad, tomando como base los requisitos de la norma ISO 9001 versión
2008, con el que se busca documentar, sistematizar y controlar los diferentes procesos que se
llevan a cabo en la institución.
Teniendo en cuenta dicha certificación de Calidad (ISO 9001) y con miras al mejoramiento
institucional continuo, el colegio ITEY implementa el modelo pedagógico social con enfoque
cognitivo; “este modelo consiste en formar niños (as) y jóvenes autónomos y críticos con un rol
activo en la sociedad, centrados en la reflexión y la creatividad, encaminados hacia el cambio de
las necesidades políticas, ideológicas, sociales y educativas” (PEI, 2016).
La institución tiene como misión formar personas con calidad humana, académica, con sentido
de pertenencia, compromiso social y ambiental, capaces de convivir, participar y generar cultura
empresarial, diligentes, para formar parte activa de los procesos de aprendizaje y formación, con
capacidad para formular y resolver situaciones de su entorno y ser competentes en las pruebas
tanto internas y externas (ICFES, SABER, PISI Y SUPERATE CON EL SABER).
Con respecto a dichas pruebas (SABER) cabe resaltar que, en los años 2013, 2014, 2015 y
2016 la institución presenta puntajes similares a otras instituciones de carácter oficial del ente
territorial Yopal, comparadas con el estrato socioeconómico y número de estudiantes evaluados,
en las cuales se evidencia bajos niveles en las áreas de Ciencias Naturales y Lenguaje.
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1.2. Definición del problema
1.2.1. Planteamiento del problema.
El Ministerio de Educación Nacional (MEN) y el Instituto Colombiano para el Fomento de la
Educación Superior (ICFES), mediante la aplicación periódica anual de Pruebas SABER a los
estudiantes de tercero, quinto, noveno y once, evalúa las competencias básicas en las áreas del
conocimiento y analiza los factores que inciden en sus logros; los resultados de estas pruebas
permiten que los Establecimientos Educativos conozcan sus fortalezas y debilidades y a partir de
estos puedan definir planes de mejoramiento (ICFES, 2014).
En este sentido, en el Instituto Técnico Empresarial El Yopal- ITEY, el Consejo Académico
realizó un análisis, en el año 2016, sobre los resultados históricos de las Pruebas SABER desde el
año 2012 hasta el año 2015. En dicho análisis se encontró que en el área de Ciencias Naturales,
en las Pruebas SABER aplicadas, el 67% en el año 2012 y en el año 2014 un 73% de los
estudiantes que presentaron dicha prueba se encuentran en los niveles de desempeño insuficiente
y mínimo; señalando además que la institución, comparada con establecimientos que presentan
puntajes promedio similares para este grado, es relativamente débil en las competencias
Indagación, Explicación de fenómenos y Uso comprensivo del conocimiento científico. Del
mismo modo en el área de Lenguaje en el grado quinto, durante los tres años analizados, los
niveles de insuficiente y mínimo puntuaron así: en el año 2013 se presentó un 57%, en 2014
aumentaron a 66% y en 2015 llegaron a 63%. En dicho análisis, el Consejo Académico
Institucional expuso que entre las causas de esta problemática se encuentra el desinterés de los
estudiantes por la lectura, la falta de estrategias pertinentes en todas las áreas para fomentar la
generación de preguntas, resolución de problemas y la construcción del conocimiento científico
escolar y la falta de apoyo por parte de las directivas para la ejecución de proyectos en esta línea.
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Se suma a ello la preocupación manifestada por los docentes del área de Ciencias Naturales en
las comisiones de evaluación y promoción institucional frente al bajo rendimiento académico,
debido a que los estudiantes no apropian los conocimientos del área, no los aplican a otros
espacios fuera del contexto académico, en especial en lo que se refiere al componente entorno
físico, de dicha área; esto debido a que desde el proceso de enseñanza no se conduce a los
estudiantes dentro de un modelo de indagación dirigida hacia un contexto donde se puedan
construir y resolver problemas relacionados con fenómenos de la vida cotidiana.
Por los aspectos expuestos y resaltando que en la enseñanza de las Ciencias Naturales es
primordial el desarrollo de competencias de Indagación, Explicación de fenómenos y Uso
comprensivo del conocimiento científico, se hace indispensable tomar acciones desde el aula de
clase, poniendo en práctica mecanismos para enriquecer el quehacer docente, puesto que es allí
donde se puede lograr un cambio al aplicar estrategias que faciliten la construcción del
conocimiento científico escolar en el eje temático fuerza y movimiento. Lo anterior nos permite
formular la siguiente pregunta:

1.2.2. Formulación del problema.
¿Cómo la resolución de problemas, como estrategia de enseñanza, favorece la construcción del
conocimiento científico escolar en eje temático fuerza y movimiento en el área Ciencias
Naturales, en estudiantes de grado quinto del Instituto Técnico Empresarial El Yopal- ITEY?
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1.3. Objetivos
1.3.1. Objetivo general.
Describir el proceso de la resolución de problemas, como estrategia de enseñanza, que
favorece la construcción del conocimiento científico escolar en el eje temático fuerza y
movimiento en el área Ciencias Naturales; de estudiantes de grado quinto del Instituto Técnico
Empresarial El Yopal.
1.3.2. Objetivos específicos.


Identificar el nivel de conocimiento científico escolar en los ejes temáticos organización
interna de los seres vivos y mezclas, de los estudiantes de grado quinto en el Instituto Técnico
Empresarial El Yopal- ITEY, Casanare.



Identificar las estrategias de enseñanza que utilizan los docentes para la construcción del
conocimiento científico escolar, en el área de Ciencias Naturales del Instituto Técnico
Empresarial El Yopal.

 Implementar la resolución de problemas como estrategia de enseñanza para la construcción del
conocimiento científico escolar en el eje temático fuerza y movimiento, en estudiantes del
grado quinto del Instituto Técnico Empresarial El Yopal.

1.4. Justificación
La realización de este trabajo se justifica en tres aspectos básicos: En primer lugar, el papel del
docente en su trabajo de aula, el cual es facilitar al estudiante herramientas para que el
aprendizaje sea progresivo y autónomo, se debe enriquecer dicha práctica pedagógica con
estrategias que permitan afrontar los cambios propuestos por la modernidad en el ámbito
educativo. En este sentido, en el proceso de enseñanza- aprendizaje en las Ciencias Naturales,
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según El Ministerio de Educación Nacional (MEN,1998) se debe apuntar a la construcción del
pensamiento científico a través de estrategias que potencien el conocimiento científico desde el
ámbito escolar, cobrando importancia el hecho de que el estudiante sea capaz de comprender,
analizar y reflexionar sobre situaciones de su contexto para que acceda al significado y análisis de
estas con los conocimientos del área, y así pueda plantear soluciones a los problemas que se
presentan de forma escrita en el aula, facilitando el desarrollo de competencias en las diferentes
áreas del conocimiento.
En segundo lugar, con miras a mejorar los resultados de las Pruebas SABER, el Ministerio de
Educación Nacional – MEN, a través de las becas para excelencia docente busca poner en
práctica nuevas estrategias de enseñanza - aprendizaje, brindadas en los seminarios de la Maestría
en Docencia en la Universidad de La Salle, en la línea de investigación Educación, Lenguaje y
Comunicación, donde se ofrece un espacio de reflexión, discusión, encuentro e investigación para
el perfeccionamiento del que hacer docente, buscando contribuir con la elaboración y ejecución
de propuestas áulicas que incluyan estrategias para la construcción del conocimiento científico en
el área de Ciencias Naturales por parte los estudiantes.
En tercer lugar, para el Instituto Técnico Empresarial El Yopal- ITEY, es de significativa
importancia esta investigación ya que busca mejorar en los resultados académicos, donde se ha
evidenciado un bajo desempeño en las en el área de Ciencias Naturales, lo cual preocupa a los
docentes y los lleva a reflexionar sobre sus prácticas pedagógicas, razón por la cual se busca la
participación, principalmente, de los docentes de Ciencias Naturales del grado quinto, estudiantes
de dicho grado, en los grupos B, F y H, e investigadoras en la búsqueda de estrategias que
faciliten el conocimiento de procesos físicos de la materia, para el caso específico: fuerza y
movimiento; siendo la construcción del conocimiento científico escolar el objetivo de la
enseñanza de las Ciencias Naturales en este ciclo de aprendizaje, al cual se busca contribuir con
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esta investigación para mejorar la calidad académica de la Institución y beneficiar directamente a
los estudiantes de los grados mencionados e indirectamente a toda la comunidad educativa.

1.5. Hipótesis
Con la resolución de problemas, como estrategia de enseñanza, se favorece la construcción del
conocimiento científico escolar en el eje temático fuerza y movimiento en estudiantes de grado
quinto del Instituto Técnico Empresarial El Yopal- ITEY Casanare.
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Capítulo 2
Revisión de literatura
2.1. Antecedentes.
Para el diseño de la investigación sobre la construcción del conocimiento científico escolar a
partir de la resolución de problemas, se tuvieron en cuenta algunos antecedentes a nivel Local,
Nacional e Internacional.
Bajo esta óptica, se encontraron variadas investigaciones en el ámbito educativo, sin embargo,
se resaltan las siguientes por su significativo aporte al diseño de este proyecto de investigación:

A nivel local.
En el año 2017 Rojas, L., Rosas, J. & Sanabria, Y., de la Universidad de La Salle, realizaron la
investigación “Desarrollo de la competencia de indagación en la enseñanza de las Ciencias
Naturales en básica primaria del Instituto Técnico Ambiental San Mateo de Yopal-Casanare”
buscando caracterizar dicha competencia durante el ejercicio de la práctica reflexiva de
profesores de Ciencias Naturales, donde mediante investigación - acción propusieron alternativas
que aportaran al mejoramiento del currículo para propiciar un cambio de los métodos de
enseñanza tradicionales del Área de Ciencias Naturales, favoreciendo el desarrollo de la
competencia de indagación. En esta investigación se concluyó principalmente que los estudiantes
de grado quinto desarrollaron la competencia de indagación desde dos grandes categorías: 1.
Planteamiento: donde se vincula el desarrollo de capacidades de formulación de preguntas de:
conocimiento, identificación, comparación, validez y curiosidad, con estos tipos de pregunta se
buscó acercar al estudiante al pensamiento crítico; 2. Ejecución: Incluye las acciones de buscar,
seleccionar, interpretar y clasificar información, para diseñar y desarrollar los planes para la
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solución de dichas preguntas. Estas categorías permitieron mayor participación del estudiante de
forma crítica facilitando la obtención de un aprendizaje significativo y duradero de los temas del
Área de Ciencias Naturales. Así mismo presentaron como logro la participación activa del
conjunto de profesores de Ciencias Naturales, los cuales implementando nuevos métodos de
enseñanza contribuyeron al desarrollo de las competencias científicas, como la indagación, la
explicación de fenómenos y el uso comprensivo del conocimiento científico, en estudiantes de
básica primaria (Tacca, 2011).
En el año 2017, García, Gaviria, Peralta & Romero, de la Universidad de La Salle, realizaron
la investigación titulada “Resolución de problemas - una estrategia para el desarrollo del
pensamiento aleatorio desarrollada con los estudiantes del grado tercero de la Institución
Educativa Francisco José de Caldas del municipio paz de Ariporo – Casanare”. El propósito de
esta investigación fue caracterizar el desarrollo del pensamiento aleatorio en los estudiantes de
grado tercero, mediante la implementación de la resolución de problemas como estrategia
didáctica privilegiada por los docentes de matemáticas. Para tal fin, diseñaron una propuesta para
el uso de la resolución de problemas fundamentada en el método de los cuatro pasos de Polya
(1986), como metodología para el desarrollo del pensamiento aleatorio la cual ayudó a los
estudiantes a potencializar las capacidades de intuición y predicción, como también las
competencias de trabajo en equipo y comunicación. Utilizaron el enfoque cualitativo de tipo
descriptivo y como método la investigación acción para abordar la situación real del aula, y así
contribuir al mejoramiento de las prácticas pedagógicas buscando transformar todo lo que sucede
dentro de ella, con la finalidad de fortalecer los procesos de abstracción y razonamiento
deductivo e inductivo; despertando el espíritu crítico, analítico y propositivo e incentivando los
estudiantes para que lleguen mejor dispuestos a poner a prueba sus capacidades cognitivas y
todas sus potencialidades en los grados superiores. Dicha investigación aporta, entre otras
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conclusiones, que la estrategia resolución de problemas se convirtió en una “herramienta muy útil
para los docentes al momento de planear sus clases de matemáticas”, porque podían incentivar a
los estudiantes a generar soluciones a situaciones problemas que involucraban conceptos y se
tiene en cuenta las vivencias del niño; además presenta la importancia de la disposición personal,
la ayuda mutua en la ejecución de actividades; y el intercambio de información con la finalidad
de contribuir al desarrollo colectivo y a la solución de situaciones problemas del contexto.

A nivel Nacional.
En el año 2013 Castro & Ramírez., de la Universidad de la Amazonía en Florencia Caquetá,
realizaron un trabajo de investigación titulado “Enseñanza de las Ciencias Naturales para el
desarrollo de competencias científicas” en las instituciones Educativas Juan Bautista Migani y
Los Andes, del mismo municipio. En dicho trabajo se buscaba desarrollar en los estudiantes
Competencias Científicas básicas relacionadas con la observación, interpretación, argumentación
y proposición, con la aplicación de procesos metacognitivos, en la enseñanza de Ciencias
Naturales en la Educación Básica Secundaria, donde utilizaron una metodología interpretativa
descriptiva a través de la polifonía de los enfoques cuantitativo-cualitativo, en la cual se
desarrollaron dos fases, una de diagnóstico y otra de presentación -aplicación de una propuesta de
secuencia didáctica para el aprendizaje y la evaluación de competencias científicas teniendo en
cuenta procesos metacognitivos, articulando la investigación en el aula, la resolución de
problemas y dichos procesos metacognitivos para el desarrollo de competencias científicas en los
estudiantes en el marco de la relación Ciencia, Tecnología y Sociedad. De dicha investigación se
concluyó, principalmente, que las prácticas de aula de los docentes de Ciencias Naturales no
propenden por el desarrollo de las competencias científicas; por el contrario, persiste una
concepción tradicional de enseñanza. Así mismo presenta la perdida de espacios que permiten la
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investigación como una causal del bajo desarrollo de competencias científicas en el área de
Ciencias Naturales. Cabe resaltar que esta investigación identificó que el desarrollo de
competencias científicas está relacionado con la observación, la interpretación, argumentación y
proposición, en la apropiación de conocimientos, presentando la investigación en el aula y la
resolución de problemas, como alternativas didácticas que potencian el desarrollo de las
competencias científicas.
En este sentido en el año 2013 Henao, de la Universidad Autónoma de Manizales, publicó una
investigación titulada “Enseñanza y aprendizaje del concepto naturaleza de la materia mediante el
aprendizaje basado en problemas”; esta investigación fue desarrollada en la Institución pública
Nuestra Señora del Municipio de Villa María, Caldas, aplicada a 18 estudiantes del grado octavo,
cuyo objetivo buscaba caracterizar el concepto Naturaleza de la materia a partir de la estrategia
basada en resolución de problemas, a través de una metodología de tipo descriptivo de corte
cualitativo en el que se hizo un estudio de caso, donde se mostró que la resolución de problemas
se convierte en una estrategia que puede conseguir aprendizajes colaborativos en los estudiantes,
donde se les tenga como participes activos de la construcción del conocimiento, por otra parte los
docentes se convierten en facilitadores del conocimiento y están dispuestos al cambio con otros
criterios diferentes a los tradicionales, para entender que el proceso de enseñanza no es fácil.
Del mismo modo, en el año 2013 Torres et al., pertenecientes al grupo GIDEP (Grupo de
Investigación para el Desarrollo de la Educación y la Pedagogía) de la Facultad de Educación de
la Universidad de Nariño, publicaron una investigación llamada “Desarrollo de competencias
científicas a través de la aplicación de estrategias didácticas alternativas. Un enfoque a través de
la enseñanza de las Ciencias Naturales”. Investigación realizada en instituciones educativas
oficiales de la región Andina del departamento de Nariño durante los años 2010 y 2011,
buscando validar, a través de la metodología cualitativa de tipo investigación acción, la
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indagación y el estudio de casos como estrategia didáctica alternativa para favorecer el desarrollo
de competencias científicas de los estudiantes de los grados quinto y sexto de educación básica.
En dicho trabajo presentaron como principal conclusión que las estrategias didácticas que
conllevan la indagación y que son propuestas desde el aprendizaje significativo y cooperativo son
innovadoras, dinamizan la participación del estudiante, permiten la construcción y apropiación
del conocimiento y facilitan identificar los momentos claves del desarrollo de competencias
científicas en la enseñanza de las Ciencias Naturales.

A nivel internacional.
En el año 2003, Colado, J., del Instituto Superior Pedagógico Enrique José Varona de Cuba,
realizó una investigación denominada “Estructura didáctica para las actividades experimentales
de las Ciencias Naturales en el nivel medio”, cuyo propósito fundamental era la renovación de la
orientación de las actividades experimentales de las Ciencias Naturales en el nivel secundario.
Dicha investigación se llevó a cabo en la Habana Cuba y se direccionó fundamentada en diversas
tesis de maestrías y doctorados en varias instituciones de dicha ciudad, se generó a partir de la
observación, y análisis de datos aportados por dichos informes de investigación, una secuencia de
desarrollo de guía para trabajar las Ciencias Naturales a través de estrategias que apuntan a la
resolución de situaciones problemas y técnicas experimentales de la ciencia. Entre sus
conclusiones se resalta que el análisis y reflexión de situaciones problemáticas cotidianas crean
desafíos cognitivos que estimulan la motivación por el aprendizaje de las Ciencias Naturales,
generando y reforzando la formación del pensamiento científico de los estudiantes.
Así mismo, en el año 2002 Varela, investigadora de la Universidad Complutense de Madrid,
quien, bajo la tutoría de Martínez, M., realizó la investigación llamada: “La resolución de
problemas en la enseñanza de las ciencias. Aspectos didácticos y cognitivos”, donde se buscaba
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estudiar el proceso de entrenamiento de un grupo de estudiantes de tercer grado de bachillerato,
de la Institución Educativa Rey Pastor de Madrid, en una metodología investigativa de resolución
de problemas de enunciado abierto, en el área de las Ciencias Naturales, propiamente en física;
utilizaron la etnografía como método de investigación, describiendo como se da la interacción
entre el conocimiento de Ciencias Naturales y la resolución de problemas, no sólo se sustentaron
en la observación, sino que utilizaron técnicas de recolección de datos cuantitativas (test),
mediante las cuales argumentaron características observadas. Entre sus conclusiones sobresale
que con el uso de la resolución de problemas como estrategia de enseñanza en las Ciencias
Naturales la población investigada presentó un cambio conceptual significativo y mayor
capacidad de trasferir las estrategias trabajadas en resolución de problemas a otras áreas, así
como la mejora en el nivel de lenguaje (verbalización) utilizado por los estudiantes cuando
resuelven problemas. Añaden que la estrategia de resolución de problemas fomenta la
participación y mejora la aprehensión del conocimiento.
Con base en estas investigaciones relacionadas con la resolución de problemas y el desarrollo
del conocimiento científico escolar, como pilares en la enseñanza de las Ciencias Naturales, se
puntualizan los siguientes aportes a la presente investigación: es importante realizar cambios
metodológicos en la enseñanza de las Ciencias Naturales (Colado ,2003 y Rojas, Rosas &
Sanabria, 2017) a fin de hacerlas más cercanas al contexto de los estudiantes, así mismo es
importante tener presente la disposición de los estudiantes y docentes, el trabajo en equipo, el
ambiente del aula y el interés por aprender, comprender y aplicar los conocimientos (García,
Gaviria, Peralta & Romero, 2017). Para que dichos cambios puedan darse se deben tener en
cuenta, a la hora de trabajar las temáticas con los alumnos, nuevas estrategias en el área de
Ciencias Naturales (Castro & Ramírez, 2013 y Henao, 2013); en este sentido se debe potenciar la
indagación como puente entre la resolución de problemas y la construcción del conocimiento
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científico escolar (Torres et al. 2013, Varela, 2002, y Rojas, Rosas & Sanabria, 2017) para
contribuir concretamente con el logro del objetivo de la enseñanza en dicha área: el desarrollo del
pensamiento científico.
Igualmente, se tiene en cuenta el análisis y el estudio hecho por los docentes y el Comité
Académico Institucional, a los resultados de las Pruebas SABER de los grados tercero, quinto y
noveno durante los años 2013, 2014 y 2015, así como la preocupación manifiesta por docentes de
Ciencias Naturales y los directivos, frente al bajo rendimiento académico, debido, entre otras
cosas a que los estudiantes no apropian los conocimientos del área y no comprenden lo que leen.
Es por esto que esta investigación está basada en la búsqueda de una estrategia que permita la
construcción del conocimiento científico escolar en el eje temático fuerza y movimiento, en la
enseñanza de las Ciencias Naturales; aplicada a los estudiantes del grado quinto del Instituto
Técnico Empresarial El Yopal- ITEY.

2.2. Marco Conceptual
Esta investigación parte de los fundamentos legales de educación en Colombia, de su
aplicabilidad, donde resaltan la importancia de la acción investigativa para mejorar la práctica
docente y la educación colombiana, así como los preceptos establecidos en los lineamientos y
estándares curriculares para el área de Ciencias Naturales. De la misma forma se sustenta en las
teorías de estrategia de enseñanza, la resolución de problemas y la construcción del conocimiento
científico escolar, propio en la enseñanza de las Ciencias Naturales.

2.2.1. Base legal.
La presente investigación se basa en la Constitución Política de Colombia (Congreso Nacional
de la República de Colombia, 1991), la cual en el artículo 67 expresa que “la educación es un
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derecho de la persona y un servicio público, con ella se busca el acceso del conocimiento, la
ciencia, la tecnología y demás bienes de la cultura” (p.18), buscando con este proyecto, contribuir
al mejoramiento del sistema Educativo de los estudiantes del Instituto Técnico Empresarial El
Yopal – ITEY.
En este orden se resalta la Ley 115, Ley General de la Educación (Congreso Nacional de la
República de Colombia, 1994), que señala las normas generales para regular el servicio público
de la educación en Colombia, insiste en que el servicio educativo debe ser acorde con las
necesidades e intereses del contexto, que posibilite el desarrollo de competencias y habilidades de
los estudiantes, en especial de los derechos humanos la convivencia, el mejoramiento del medio
ambiente, la calidad de vida y el acceso del conocimiento y la ciencia.
Se encontró en esta Ley que se debe propender la capacidad crítica, reflexiva y analítica que
fortalezcan el avance científico y tecnológico orientado al mejoramiento cultural y la calidad de
vida de la población, la participación en la búsqueda de alternativas de solución a los problemas y
al progreso social y económico del país, así como la formación creativa en busca del
conocimiento científico con prelación en el desarrollo de habilidades básicas para leer,
comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente y desarrollo del pensamiento
en cada área del conocimiento, de acuerdo con las capacidades específicas para cada edad;
sustentando así la necesidad de generar investigación y fortalecer las estrategias metodológicas
en las aulas que buscan mejorar la consecución de los fines educativos y desde esta óptica, la
calidad educativa y la calidad de vida de los niños, niñas, adolescentes y jóvenes colombianos.
Para dar continuidad con el referente legal, es relevante para esta investigación el Decreto
1075 de 2015 del MEN, por medio del cual se expide el Decreto Único Reglamentario del Sector
Educación, y condensa en éste los parámetros, decretos anteriores y directrices para la prestación
del servicio educativo. Así mismo recopila los decretos anteriores, en materia de educación, por
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lo que mantiene y reglamenta también el sistema de evaluación del aprendizaje y promoción de
los estudiantes de básica y media, acogiendo lo planteado en el Decreto 1290 (MEN, 2009),
donde ordena a las Instituciones Educativas el análisis periódico de los informes de evaluación,
con el fin de identificar prácticas escolares que puedan estar afectando el desempeño de los
estudiantes; desde allí introducir y realizar las modificaciones metodológicas necesarias para el
mejoramiento de la calidad de la Educación a través de la implementación de proyectos
educativos en las diversas áreas del conocimiento, específicamente para el presente proyecto en
el área de Ciencias Naturales.
Así mismo los lineamientos curriculares (MEN, 1998), derivados de los Estándares básicos de
competencias (MEN, 2006), pretenden orientar y generar criterios iguales, sobre la función de las
áreas y el enfoque para enseñarlas, buscando generar reflexión, análisis crítico y ajustes
progresivos, orientados a mejorar el proceso de enseñanza- aprendizaje en cada una de ellas. De
esta manera el papel para el área de Ciencias Naturales es resaltar la construcción del
conocimiento científico y tecnológico, sus implicaciones en la sociedad, sus incidencias en el
ambiente y la calidad de la vida humana, mostrando un camino para mejorar las estrategias de
aula facilitando la función investigativa del docente.

2.2.2. Base teórica
Los fundamentos teóricos que soportan esta investigación se centran en: estrategia de enseñanza,
la resolución de problemas, y la enseñanza de las Ciencias Naturales y dentro de este último tema
se puntualiza el conocimiento científico escolar. Tres temas que se presentan como pilares en la
propuesta de aplicación de una estrategia de enseñanza diferente, en las Ciencias Naturales en los
grados quintos del Instituto Técnico Empresarial El Yopal- ITEY.
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2.2.2.1. Estrategia de enseñanza.
Cuando se habla de estrategia de enseñanza, hay que determinar primero la perspectiva desde
la cual se va a concebir el término estrategia y luego la perspectiva de enseñanza, para una mejor
comprensión de su aplicabilidad. Por lo cual, para la presente investigación, la estrategia es
concebida como la actividad consciente planificadora de secuencias para lograr un objetivo, es
decir que quien la ejecuta piensa, siente y actúa conforme a lo que diseñó en su mente. En
palabras de la Real Académia de la Lengua Española RAE (2017), la estrategia es “el arte de
dirigir operaciones”, por lo que al ser considerada un arte conlleva múltiples factores como la
habilidad para la planeación, las técnicas y metodologías de ejecución, habilidades de dirección y
conocimiento de las operaciones que se dirigen. Sin embargo, dicha definición por sí sola no
estaría bien acogida en el área de enseñanza, es decir en la pedagogía, sino no se anexara que
dicho arte de dirección está encaminado al logro de un objetivo particular, el aprendizaje, y por
ende la estrategia de enseñanza es el arte de consolidar las técnicas, metodologías, tácticas y
contexto necesarias para el logro de un aprendizaje óptimo, teniendo en cuenta estos aspectos la
estrategia apunta a la planificación para la consecución del objetivo y se perfecciona en la
práctica.
En esta misma línea, Jones et al (1987), proponen las estrategias como “procedimientos
específicos o formas de ejecutar una habilidad determinada” (p. 34), constituyendo las estrategias
como parámetros bajo los que el docente plantea su forma de enseñar. Al respecto, Vásquez
(2017) complementa la definición de estrategia al plantearla como el conjunto de actividades a
largo plazo cuyas metas son de gran alcance, donde se diseña, organiza y combinan diversos
elementos para lograr un objetivo razonado. Puede manifestarse entonces que la estrategia de
enseñanza es la planificación versada del camino, la bitácora de como éste debe andarse y la
perspectiva del lugar al que se espera llegar; todas estas cualidades de la estrategia buscan dar
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razón a la enseñanza, es decir de la forma de dar a conocer y como se espera que se asimile un
contenido, desarrolle una habilidad o se adquiera una competencia.
Se debe considerar entonces que la estrategia de enseñanza va más allá de ser una serie de
pasos para logar el aprendizaje en los alumnos, es el resultado de la planificación de las
actividades, sumada a la previsión de los posibles factores influyentes y posibles situaciones que
se den en el proceso de enseñanza aprendizaje y determinación de un seguimiento del cómo,
tanto el estudiante como la clase, se acercan al logro del objetivo planteado por el docente; como
lo manifiesta la UNESCO (1979, citado por De la Torre, 2002) donde “define la estrategia en el
ámbito educativo como la combinación y organización del conjunto de métodos y materiales
escogidos para alcanzar ciertos objetivos” (p. 110).
Teniendo en cuenta lo expuesto hasta aquí, donde se propone la estrategia en la enseñanza, o
mejor la estrategia de enseñanza, como la capacidad del docente para planificar las diferentes
actividades, secuencias, acciones, métodos, instrumentos y técnicas para lograr su objetivo, el
aprendizaje de sus estudiantes; hay que considerar que la estrategia, aunque flexible, debe seguir
una línea bajo la que se formula, una teoría o modelo de la enseñanza aprendizaje que le da
cimientos para saber qué objetivos plantear, cómo y en qué momentos plantearlos, como lo
manifiesta De Zubiría (2006) frente a los modelos pedagógicos, al establecerlos como la base de
los propósitos y objetivos que se plantea en la educación y sobre la cual se establecen las metas
educativas, complementando esta idea no se puede desconocer la flexibilidad que se debe dar
ante cada estudiante, situación y enseñanza, puesto que no solo influyen en este proceso de
aprendizaje los factores previstos por el docente, sino que el contexto y los factores intrínsecos de
los estudiantes que juegan un papel importante en la forma de aprender.
Sin embargo, para la presente investigación no se realiza una descripción de los diversos
modelos pedagógicos desde los que los docentes pueden sustentar el qué, porque y para qué de
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sus estrategias pedagógicas, puesto que no es la finalidad ahondar teóricamente en las diferencias
entre dichos modelos, a cambio de esto se presenta, dentro del modelo cognoscitivo, en la
vertiente constructivista, y se pueden identificar dos formas básicas de clasificación de las
estrategias de enseñanza:
La primera categorización, presentada por Díaz-Barriga. & Hernández (2002) en la cual se
establece las estrategias según el momento y su uso, se presentan como: “estrategias
preinstruccionales” son las que se utilizan antes de la presentación de un contenido específico, y
con ellas se busca alertar, ubicar y preparar al estudiante en relación a qué y cómo aprender. En
este sentido las estrategias que se incluyen en el antes de la presentación del tema apoyan el
proceso generando disposición y expectativa para el aprendizaje. En cuanto a las estrategias
utilizadas en el apoyo de los contenidos curriculares, es decir las “construccionales”, los autores
establecen que “Cubren funciones como las siguientes: detección de la información principal;
conceptualización de contenidos; delimitación de la organización, estructura e interrelaciones
entre dichos contenidos, y mantenimiento de la atención y motivación” (Díaz-Barriga &
Hernández, 2002, p. 143). Se evidencia que en este punto del proceso de enseñanza aprendizaje
se establece la presentación y aprehensión del conocimiento. Finalizando esta categorización se
encuentran “estrategias posinstruccionales”, se presentan después del contenido que se plantea
curricularmente, y su objeto es permitir la formación en el alumno de una visión global, sintética
y critica del material presentado (Díaz-Barriga, & Hernández, 2002), con lo que se alcanzaría la
meta de aprendizaje significativo mediante la construcción del conocimiento.
La segunda clasificación está basada en los procesos cognitivos que las estrategias provocan
para promover el aprendizaje, es decir que prestan especial atención a lo que se busca generar en
el estudiante para que el proceso de aprendizaje sea realmente significativo y duradero, presentan
según el orden y agrupamiento aportado por Díaz-Barriga & Hernández (2010) en la tercera
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edición del texto “Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una interpretación
constructivista” y se expone una idea principal de ellas, así:
A. Estrategias para activar y usar los conocimientos previos y para generar
expectativas apropiadas en los alumnos: están dirigidas a esclarecer las intenciones educativas,
activar los conocimientos previos e identificar los presaberes para anclar los nuevos aprendizajes.
(Díaz-Barriga & Hernández, 2010). En estas estrategias se evidencian los contextos de los
alumnos y del conocimiento (ideas previas y presaberes) y permiten al docente establecer el
punto de partida para el desarrollo del proceso de enseñanza aprendizaje. Entre estas se
encuentran:


Actividad introductoria focal: consiste en la presentación de situaciones que atraigan al

estudiante y generen deseo de conocer, comprender o profundizar en un tema. Activa los
conocimientos previos y motiva al estudiante.


Discusión guiada: se fundamenta en el diálogo entre estudiantes y profesor, activa los

conocimientos previos mediante la verbalización de ideas, opiniones, preguntas y respuestas.
Fomenta la participación y debe mantener claros los objetivos de esta, debe darse en un ambiente
de respeto y permitir la expresión del estudiante, además debe darse cierre señalando las ideas o
saberes previos que se hallan y resumiendo lo dialogado.


Actividad generadora de información previa: también conocida como “lluvia de ideas”

permite activar, reflexionar, explorar, compartir conocimientos sobre el tema propuesto. Debe
ser breve, también debe tener un cierre donde se puntualice lo encontrado, además la información
hallada sirve a lo largo del proceso para facilitar el anclaje del aprendizaje de conocimientos
nuevos.
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Objetivos o intenciones: son enunciados que describen las actividades y los efectos

esperados de los procesos de enseñanza aprendizaje de la sesión, experiencia o ciclo escolar. Es
la intencionalidad explicita de lo que se realiza con el estudiante y sirven de orientadores, marcos
y reguladores de expectativas y procesos.


Interacción con la realidad: apunta a la lectura de contexto, bien sea real o planteado en

situaciones académicas (consultas, identificación de temas…), busca un acercamiento, contacto o
interacción con objetos, situaciones, personas, instituciones, etc, con el estudiante para generar en
este una perspectiva y una participación u opinión de la situación. Se encuentran aquí la
observación, los videos, fotografías, dibujos, noticias, entre otros.
B.

Para orientar y mantener la atención de los estudiantes: Partiendo del papel de la

atención, la cual al ser selectiva proporciona la entrada de la información que el estudiante acepta
o capta en el proceso de enseñanza aprendizaje, se establecen estrategias que buscan focalizar la
atención del alumno en aquello que el docente planifico importante o prioritario para la
consecución del aprendizaje. Por ello, es importante realizar acciones durante el tiempo de
ejecución de las actividades planteadas que ayuden a mantener la atención de los alumnos, entre
estas estrategias se encuentran:


Las estrategias para la abstracción de modelos y mejorar la decodificación de

información a aprender: las cuales buscan enriquecer el texto o discurso del docente con apoyos
visuales y de otras características, para que el alumno pueda hacerse una idea mental más
contextualizada y amplia del nuevo aprendizaje; en estas estrategias se encuentran las
ilustraciones (descriptivas (como los esquemas), expresivas (que promueven los sentimientos y
las opiniones sobre estos), construccionales (tipo maquetas, planos…), funcionales (que explican
funcionalidad de las partes señaladas), logarítmicas (describen procedimientos), gráficas (relación
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de tipo numérico cuantitativo-cualitativo), tablas de distribución de frecuencias (datos
organizados en categorías de análisis)).


Preguntas intercaladas: son aquellas que se realizan a lo largo del texto, material o

actividad con la finalidad de clarificar y facilitar el proceso de enseñanza; las preguntas
intercaladas, según Cook & Maye (1983, citado en Díaz-Barriga & Hernández, 2010) favorecen
los procesos de atención, selección de información, construcción de conexiones internas y
externas (inferencias, integración de conocimientos, la relación de ideas…).


Señalizaciones: “son todos los avisos o claves estratégicos que se pueden emplear” (Díaz-

Barriga & Hernández, 2010, p. 159) para facilitar el aprendizaje mediante la organización,
integración, adquisición de contenidos específicos o de suma importancia en el proceso, entre
estas se encuentran: las presentaciones previas (como el prólogo u organización de contenidos) ,
las presentaciones finales de información relevante (conclusiones, comentarios finales, entre
otros), Expresiones aclaratorias (para destacar puntos de vista, conceptos o hacer claridad),
señalizaciones extra textuales (como negritas, cursivas , viñetas, numeración, subrayado, entre
otras).
C.

Estrategias para organizar información que se ha de aprender: son las estrategias

que facilitan la organización lógica, la síntesis de la información y conceptos para un aprendizaje,
entre ellas se encuentran:


El resumen: es una estrategia que permite organizar, integrar y consolidar la información

relevante del discurso oral o del texto, con la finalidad de identificar y resaltar las ideas
principales y las secundarias, requiere un trabajo de identificación, selección y omisión de
información, jerarquización, abstracción, condensación y redacción o reconstrucción para obtener
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un resultado óptimo en el texto y un aprendizaje significativo en el alumno, como lo plantea
Vásquez (2013).


Organizadores gráficos: son útiles para resumir y organizar la estructura lógica de la

información ya que al ser ayudas visuales facilitan la presentación de ideas principales y
derivadas para mayor aprendizaje de la información o unidades de conocimiento. Entre los
organizadores gráficos se encuentran: los cuadros sinópticos, diagramas de llaves, círculos de
conceptos, mapas y redes conceptuales cuadro de doble y triple entrada.
D. Estrategias para enlazar los conocimientos previos con la nueva información: se
agrupan aquí las estrategias, que según Díaz-Barriga &Hernández (2010) crean enlaces entre la
información previa (conocimientos previos) y la información nueva por aprender. Estas
estrategias, sustentadas en las teorías de Ausubel facilitan el anclaje de los nuevos conocimientos
en información ya existente, es decir en conocimientos anteriores en el sujeto, consiguiendo así
mayor significado y por ende mayor grado de aprendizaje (acomodación, asimilación y
cristalización del conocimiento). Siguiendo la guía de Díaz-Barriga & Hernández (2010), entre
estas estrategias se encuentran:


Organizadores previos: considerados un recurso instruccional que a manera de

introducción presenta los conceptos básicos y la nueva información apoyando los contenidos
curriculares, buscan facilitar el recuerdo de conceptos, la implicación activa del estudiante en el
proceso, se convierten en un “puente o soporte de ideas a los alumnos” (Díaz-Barriga
&Hernández, 2010). Los organizadores previos pueden ser expositivos, cuando presenta los
conocimientos previos necesarios para acceder a la nueva información, es decir que crea los
saberes previos justo antes de presentar el contenido; o comparativos cuando utiliza los
conocimientos previos ya existentes y ancla el contenido nuevo a dichos saberes.
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Analogías: es una comparación realizada con intención y que da cuenta de las similitudes

entre dos eventos o conocimientos a fin de comprenderlos mejor. Se fundamenta en la capacidad
de identificar lo similar entre temas, conocimientos o explicaciones para que, fundamentadas en
la más familiar, se pueda generar mayor nivel de significado de la nueva información en el sujeto.
Según Dagher (1998) y Glynn (1990) (citados en Díaz- Barriga & Hernández, 2010) las analogías
se establecen como estrategia de enseñanza cuando su aplicación didáctica introduce un
concepto, evoca un “vehículo”, es decir un transistor que da cuenta de similitud entre los
conceptos (el concepto más familiar y el nuevo concepto), propone comparación por mapeo
punto por punto, se apoya en recursos visuales para las comparaciones, se pueden resaltar
diversas analogías complementarias, se derivan de las comparaciones conclusiones que dan
cuenta del aprendizaje del tópico, indica los limites, en que se parecen y se diferencian los
conceptos evaluando los resultados de lo aprendido con respecto al tópico presentado.
E. La estrategia discursiva de enseñanza: esta estrategia se fundamente la capacidad
discursiva del docente, pero no sólo de la lectura o dictado de textos, sino de la capacidad para la
presentación oral, el enamoramiento del alumno de la materia dada por el saber que profesa el
docente. Lo principal en esta estrategia es tener clara la intencionalidad didáctica del discurso.
Es importante notar que el docente trabaja con su discurso, con este manifiesta y permite el
conocimiento, guía y fortalece la enseñanza y el aprendizaje, da vía al saber. En este sentido,
Castella & Col (2007, citados en Díaz-Barriga & Hernández, 2010) proponen que el docente
utiliza dos clases de estrategias discursivas: la primera, dirigida a cómo organizar el discurso, a la
elección de las estructuras de este a la direccionalidad y al sentido lógico de esta participación
ante la clase (alumnos); y la segunda, encaminada a la clarificación de las definiciones
adecuadas, los ejemplos usados y las reformulaciones que como experto establece al presentar el
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tema. De esta forma el discurso docente no solo se queda en la presentación conceptual, sino en
el ritmo implementado en el acto expositivo y explicativo que a diario tiene lugar en el aula.
F. Estrategias para promover una enseñanza situada: Según Díaz-. Barriga & Hernández
(2010) la enseñanza situada es una estrategia constructivista que busca promover aprendizajes a
través de experiencias situacionales y auténticas para que los alumnos desarrollen habilidades
necesarias en situaciones similares en la vida cotidiana. En estas estrategias el contexto juega un
papel importante ya que las situaciones o tareas planteadas deben ser holísticas, pero a la vez
relevantes en su contexto inmediato, lo que conlleva al trabajo en equipo de docente y estudiante
en el planteamiento y la guía en el trabajo propuesto. Entre estas estrategias se hallan:


El aprendizaje mediante proyectos: conocido también como el enfoque de proyectos,

busca mayor compromiso de los alumnos y les da mayor autonomía en la elección de los
proyectos, el docente cambia su rol de proponente y realiza tareas de acompañamiento y guía. La
enseñanza por proyectos debe tener en cuenta el nivel de interés de los alumnos, pues son estos
quienes proponen sus temas e intereses, debe tener cierta libertad de acción en el currículo, se
debe orientar a una actividad o producto concreto y se considera valioso desde el punto
pedagógico porque permite el desarrollo de habilidades, actitudes, valores, conocimientos y
afectos que educan integralmente al sujeto.


Aprendizaje basado en análisis y discusión de casos: Se “fundamenta en el aprendizaje

dialógico y argumentativo” (Díaz-Barriga & Hernández, 2010) y consiste en la discusión de
casos particulares bajo diferentes metodologías: discusión en parejas, grupos pequeños y luego en
plenaria, o en pleno, donde los estudiantes profundizan el tema, aportan sus ideas, concepciones,
argumentan sus ideas y establecen los pros y contras para hallar bien un consenso o incrementar
el conocimiento de un tema. Esta propuesta presenta como línea de desarrollo cinco momentos,
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establecidos por Wassermann (1994) aunque en el texto de Díaz-Barriga & Hernández (2010)
soporta un avance y reduce a tres pasos. En la primera versión de los cinco pasos: el primer paso
es la preparación y presentación del caso, el cual se plantea como dilema para que los alumnos
inicien su análisis que requieren profundizar en contenido, controversia, y motivador; segundo, la
presentación de preguntas críticas, esto es señalamiento en forma de pregunta sobre situaciones
controversiales de casos, evidenciar en donde está la controversia, utilizar la situación real;
tercero, trabajo en pequeños grupos para facilitar el conocimiento de diversos puntos de vista,
generar pequeños acuerdos, profundizar el nivel de argumentación en grupos; cuarto,
interrogatorio sobre el caso y discusión, se centra en la capacidad de guiar preguntas y escuchar
las de otros, establecer patrones en los casos, buscar similitudes en opiniones o puntos
divergentes y de quiebre; y quinto paso, las conclusiones, donde se recogen los saberes, las
situaciones expuestas, las similitudes y diferencias entre puntos de vista.


Aprendizaje baso en problemas (ABP): es una estrategia de enseñanza aprendizaje que

busca el desarrollo de habilidades de usos en diferentes situaciones denominadas problema. Esta
estrategia pretende la organización del aprendizaje a través de problemas generales y de
relevancia en el contexto del alumno, implica el compromiso del alumno con su conocimiento y
expone la solución de problemas y toma de decisiones como centro del aprendizaje, además que
facilita el aprendizaje colaborativo y establece al docente como guía y compañero del aprendizaje
ya que aporta a través de la exploración e indagación. Díaz- Barriga & Hernández (2010)
propone el ABP, desde la perspectiva de diversos autores, en cuanto a que este tipo de estrategia
facilita la investigación en el aula, y proponen tres etapas de la estrategia de ABP: primera la
preparación de la ABP, donde sitúan un tema, extraer hechos reales y contextuales al alumno,
definir el propósito de la estrategia, elaborar los documentos de apoyo y guía de la estrategia;
segundo, establecimiento del ABP entre los alumnos, esto es la presentación del problema a los
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alumnos, los documentos y el objetivo, se conforman los grupos de trabajo colaborativo; y
tercero, el proceso de la resolución de problemas, este abarca varias etapas, según el autor que
guie el trabajo docente, puede tener tres, cuatro, cinco o siete etapas donde los alumnos acuden a
la creatividad, los conocimientos previos, las comparaciones, entre otras operaciones cognitivas,
para dar cuenta de una solución mediante diferentes técnicas al problema planteado.

2.2.2.2. La resolución de problemas.
Para comprender el concepto de resolución de problemas, se debe entender primero qué se
establece como problema, en este sentido varios autores, en diversas disciplinas han propuesto
definiciones para la resolución de problemas. Por ejemplo, para Gaulin (2001, citado en del
Valle & Curotto, 2008) hablar de problemas implica más “enfrentarse” a él que “solucionarlo”
propiamente, pues considera que aquella situación de enfrentar el problema demanda creatividad,
reflexión, búsqueda, investigación y en la cual para responder hay que pensar en las soluciones y
definir una estrategia de resolución que no conduce, precisamente, a una respuesta rápida e
inmediata. Para Mayer (1986, citada en Oviedo, 2015) la resolución de problemas es un proceso
productivo, psicológicamente hablando, donde se requiere un cierto periodo de “incubación”
seguido de una repentina “intuición” gracias a la cual se logra reorganizar mentalmente el
problema.
Sin embargo, una definición que condensa en si misma los pasos para llevar a cabo la
resolución de problemas es la que propone Perales (2000) al aportar que “un problema constituye
una situación incierta que provoca en quien la padece una conducta (resolución del problema)
tendente a hallar la solución (resultado esperado) y reducir de esta forma la tensión inherente a
dicha incertidumbre”(p.11), por consiguiente un problema es cualquier situación que genere una
necesidad de modificar y/o facilitar una acción para comprender y superar dicha situación, a esta
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comprensión y superación se le llama resultado, y al proceso de identificar la situación,
comprenderlo, proponer la solución y superar la situación con la solución planteada se le llama
resolución del problema.
Se evidencia entonces que la resolución de problemas resulta ser uno de los fenómenos que en
estos últimos tiempos está siendo abordado con gran interés y preocupación por la investigación
en diversos campos, en especial en el ámbito educativo donde trabajos como los Pólya (1989),
Pozo (1999), Perales (2000), Varela (2002), Oviedo (2015) entre otros, introducen la resolución
de problemas como estrategia que permite abordar diversas áreas de conocimiento con miras a
generar mejor y mayor acercamiento del entorno escolar a la realidad contextual del estudiante.
En este sentido la resolución de problemas como estrategia de enseñanza, constituye una de
las facetas educativas que cualquier alumno suele relacionar con la enseñanza de las Ciencias o
de las Matemáticas. Ese reconocimiento suele también identificarse con listas interminables de
problemas suministradas por el profesor o incluidas en monografías, pero en las que el alumno es
incapaz de hallar una mínima relación con los problemas que acontecen en su quehacer diario,
como señala Perales (2000). De acuerdo con lo anterior, Pozo et al. (1999) considera que el
objetivo primordial de la educación científica, es decir de las Ciencias Naturales, es generar la
capacidad en los alumnos para enfrentar las situaciones cotidianas a través de la solución de
problemas.
Desde la parte conceptual la resolución de problemas es una estrategia de enseñanza que
estimula la capacidad de crear, inventar, razonar y analizar situaciones para luego resolverlas; por
lo tanto, es importante que el docente se forme y actualice con respecto a los fundamentos
teóricos y metodológicos mediante los cuales se pueda plantear una solución, así que “problema
es una dificultad que exige ser resuelta, una cuestión que quiere ser aclarada” (Beyer, 2000,
citado en Pérez & Ramírez, 2011)
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Desde este punto de vista, la resolución de problemas como estrategias de enseñanza en
Ciencias Naturales, propone modelos esquematizados básicos para guiar al estudiante al
aprendizaje de dicha área, de acuerdo con su edad mental y el currículo establecido en la
institución. Según esta premisa, Oviedo (2015) propone varios ejemplos de dichos modelos
estratégicos, entre ellos el aplicado por el departamento de Educación el Estado de Nueva York,
el “Elementari Sciencie Syllabus” en el cual la enseñanza de las Ciencias Naturales desde la edad
de cuatro años, se lleva a cabo mediante la resolución de problemas en tres etapas: 1. Definición
de problema a través de experiencia y formulación de preguntas; 2. Resolución mediante la
planeación, obtención, organización, análisis, síntesis de datos y toma de decisiones, y 3. La
solución que permite dar respuestas a las preguntas planteadas en la primera etapa. Demostrando
así que la enseñanza a través de resolución de problemas, es probable, y acertada para los
estudiantes de básica primaria.
Se ha presentado hasta el momento la importancia, que plantean los autores anteriormente
citados, de aprender a resolver problemas dentro del aula de clase, pero haciéndolos inmersos en
la cotidianidad del estudiante, pues a través de ellos ganarán terreno importante para que su
conocimiento sea aplicable en diferentes ámbitos de su formación académica y personal, sin
embargo para la investigación realizada se tomó como guía la propuesta de estrategia de
enseñanza en los pasos de la resolución de problemas que plantea Pólya (1989).
Pasos de la resolución de problemas
Para George Pólya (1989), la resolución de un problema está constituido por cuatro fases, que
constituyen el punto de partida de todos los estudios posteriores con respecto a la resolución de
problemas son: 1) La comprensión del problema, 2) Concebir un plan, 3) La ejecución del plan y
4) La visión retrospectiva.
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La Comprensión del problema: Es difícil contestar una pregunta que no se comprende,

es riesgoso trabajar para un fin que no se desea y no se conoce, por lo tanto para la comprensión
del problema es necesario la familiarización con éste, en el sentido de que sea contextual al
estudiante y genere en él una identificación o motivación al considerar el problema como
conjunto; y el otro aspecto de la comprensión del problema es el trabajo “para una mejor
comprensión”, (Pólya, 1989) para lo que es necesario la consideración de cada parte que
compone el problema, esto es los datos, las hipótesis, las conclusiones y la comparación con otros
problemas o situaciones similares ya resueltos. Por lo tanto, para comprender el problema se
planteará las siguientes preguntas: ¿Por dónde empezar?, ¿Cuáles son los datos?,¿Qué puedo
hacer?,¿Está el problema claramente enunciado?, ¿Cuál es la incógnita (que es lo que se busca) ?,
¿Cuál es la condición?, ¿Es suficiente para determinar la incógnita?, etc. Hay que tratar de
encontrar la relación entre los datos y las incógnitas, considerando hacer un dibujo o esquema de
la situación (Pólya, 1989).
2.

Concebir un plan: Se cuenta con un plan cuando se sabe, aunque sea a grandes rasgos,

que calcular, que razonamientos u operaciones se debe realizar para despejar la incógnita de un
problema dado. El profesor debe guiar al estudiante para que encuentre “la idea brillante” que
supone la solución, debe provocar tales ideas sin imponerlas a la mente del estudiante (Pólya,
1989), esto es que el estudiante descubra su propia idea. Para dar cumplimiento a esta fase, se
planteará las siguientes preguntas: ¿Se ha encontrado antes con un problema semejante?, ¿Se
puede plantear de otra forma?, ¿Conoce algún teorema, ley o principio que le pueda ser útil?,
¿Conoce algún problema relacionado con el suyo y que se haya resuelto ya?, ¿Podrías utilizar su
método?, ¿Podrías plantearlo nuevamente en forma diferente?, ¿Ha empleado todos los datos?,
etc.
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La Ejecución del Plan: Considerar que el pensamiento no es lineal, que hay saltos

continuos entre el diseño del plan y su puesta en práctica. Concebir la idea de la solución y
ejecutarla, supone: “Conocimientos, hábitos de pensamientos y concentración y paciencia”.
(Pólya, 1989). Lo esencial es que el estudiante esté seguro honestamente de la exactitud de cada
paso. Al ejecutar el plan de la solución. ¿Comprueba cada uno de los pasos?, ¿Puede ver
claramente que cada paso es correcto?, ¿Puede demostrarlo? Cuando surge alguna dificultad que
nos deja bloqueados, se debe resolver al principio, reordenar las ideas y ejecutar el plan
nuevamente.
4.

Visión retrospectiva: Considerado como una evaluación constante del proceso y la

solución. En la medida en que el estudiante reconsidera la solución, reexamine el resultado y el
camino que le condujo a ella reafirma sus conocimientos y desarrolla sus actitudes para resolver
problemas. Para facilitar la comprensión de esta fase; se dará las siguientes preguntas: ¿Puede
verificar el resultado?, ¿Puede obtener el resultado en forma diferente?, ¿Pude verlo de golpe?,
¿Pude emplear los resultados y el método en algún otro problema?
Es importante resaltar que las cuatro fases establecidas por Pólya (1989) para la resolución de
problemas, plantean un objetivo claro en el estudiante, la solución del problema, pero a la vez le
permite avanzar en una temática al plantear objetivos específicos en su interior a fin de
comprender, explicar, elegir y argumentar la forma como se lleva a cabo la búsqueda de la
solución al problema planteado, permitiendo que la estrategia pueda trabajarse desde y para
diversas áreas del conocimiento.

2.2.2.3. Las Ciencias Naturales
Las Ciencias Naturales se definen, para la presente investigación, como el campo que permite
dar explicaciones a los fenómenos que ocurren en el entorno, en este mismo contexto, Cárdenas
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(1998) dice “la ciencia hace relación a la búsqueda de explicaciones naturales y racionales para
los fenómenos que se observan en el universo” de esta manera el ser humano interpreta
fenómenos naturales y tecnológicos para enfrentarse de forma crítica en la sociedad.
Según El Ministerio de Educación Nacional (MEN, 2006) en el siglo XIX se entendía la
ciencia como la observación de hechos, entendido como fenómenos sujetos a leyes invariables, a
principios del siglo XX, esta concepción de ciencia empezó a reevaluarse y se llega a considerar
que la verdad no está dada sino que está en constante construcción y resignificación; en la
actualidad, más que hablar de ciencia se hablan de disciplinas científicas, consideradas como
cuerpos del conocimiento que se desarrollan en el marco de las teorías que rigen la investigación.
De acuerdo con lo anterior, la definición del término ciencia se hace complejo ya que se
comparan fenómenos y se relacionan con teorías que son la base para iniciar un proceso de
formación en cualquier disciplina; en este punto se puede destacar las Ciencias Naturales
como esa actividad humana que le permite reflexionar sobre acontecimientos y fenómenos de
la realidad; ésta disciplina se aprende desde la formación académica donde el estudiante utiliza
sus conocimientos previos y los confronta con experiencias en el aula de clase; es así como
Furman, & de Podestá (2009) afirman “ La concepción de ciencia impacta desde lo que el
docente elige hacer preguntar o incluso callar, hasta el tipo de actividades que se proponen a
los alumnos so el clima que se genera en el aula” (p.41)
2.2.2.3.1. La enseñanza de las Ciencias Naturales.
La enseñanza de las Ciencias Naturales va encaminada a darle significado a los fenómenos
que ocurren en el entorno, en este sentido el Ministerio de Educación Nacional (MEN, 1998)
expone que:
El sentido del área de Ciencias Naturales y educación ambiental es precisamente el de
ofrecerle a los estudiantes colombianos la posibilidad de conocer los procesos físicos,
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químicos y biológicos y su relación con los procesos culturales, en especial aquellos que
tienen la capacidad de afectar el carácter armónico del ambiente. (p.10).
Esto implica que desde el aula se oriente al estudiante a cuestionarse y a asumir una postura
crítica que le permita apropiarse de su conocimiento; para este proceso el docente debe ser un
mediador y facilitador en la transformación gradual entre el conocimiento común del estudiante y
el conocimiento científico, de acuerdo con esto, el Ministerio de Educación Nacional (MEN,
2006) afirma que “al brindar bases que les permitan a los estudiantes acercarse paulatinamente y
de manera rigurosa al conocimiento y la actividad científica a partir de la indagación, alcanzando
comprensiones cada vez más complejas” (p.109), se logran cambios estructurales adquiriendo un
conocimiento científico.
Bajo esta perspectiva el Ministerio de Educación Nacional (MEN, 1998), en los lineamientos
curriculares del área de Ciencias Naturales para grado quinto determina que dentro de los
procesos de pensamiento y acción los estudiantes sean capaces de construir teorías y expresarlas
de forma cualitativa, evidenciando así el desarrollo de las competencias del área. Es por ello que
la propuesta de Estándares Básicos de Competencias en Ciencias Naturales radica en crear
condiciones para que los estudiantes sepan qué son las ciencias naturales, y qué hacer con ellas,
comprenderlas, comunicarlas; es decir, que les sean útiles para orientar su propia vida, entender
el mundo e interactuar con él.
Es así que “una de las metas fundamentales de la formación en ciencias es procurar que los
estudiantes se aproximen progresivamente al conocimiento científico “natural” del mundo”
(MEN, 2006, p.104); pero para que esto suceda es necesario partir de las ideas previas y las
relacionen con los hechos que suceden a su alrededor; es evidente que para que exista esa
racionalidad científica hay que desarrollar en el estudiante la capacidad de formularse preguntas,
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explorar lo que otros han dicho, hacer conjeturas , sustentar puntos de vista y llevarlos así a
resolver problemas.
Cabe señalar que los Estándares Básicos de Competencias y los Lineamientos Curriculares de
Ciencias Naturales muestran una relación entre los ejes fundamentales para el desarrollo de las
competencias en esta área así:


Procesos de pensamiento y acción: se abordan desde tres aspectos fundamentales:
Cuestionamiento, formulación de hipótesis y explicación de teorías; acciones que ejecuta el
estudiante para alcanzar lo anterior; reflexión con análisis y síntesis que permite al estudiante
entender a cabalidad para qué sirve lo aprendido. Este eje ha sido retomado en los estándares
en la primera columna llamada me aproximo al conocimiento como científico natural.



Conocimiento científico básico: Se desarrolla a partir de: relaciones biológicas; relaciones
físicas; relaciones químicas, todas ellas abordadas desde básica primaria. Tomada ésta desde
los estándares en la segunda columna como manejo conocimientos propios de las ciencias
naturales. (MEN, 2006)
Esto conduce a afirmar que la enseñanza de las Ciencias Naturales está encaminada a la

construcción del conocimiento científico, de acuerdo con Furman & de Podestá (2009) cuando
compara la enseñanza de las Ciencias Naturales con una moneda: Una cara es llamada
PRODUCTO al cual hace referencia al conjunto de conocimientos que la humanidad ha
construido a lo largo de varios siglos y permite explicar el mundo natural; igualmente Pozo &
Gómez (2009) exponen que “la ciencia es un proceso, no sólo un producto acumulado en forma
de teorías o modelos, y es necesario trasladar a los alumnos ese carácter dinámico y perecedero
de los saberes científicos” (p. 25). En este sentido la enseñanza de las Ciencias Naturales
establece relaciones entre los presaberes del estudiante con la explicación de fenómenos, por lo
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tanto la enseñanza de las Ciencias Naturales le permite al estudiante desarrollar habilidades para
comprender situaciones del contexto, así mismo, el ICFES (2007) fundamenta que “la educación
en ciencias tiene como tarea la formación de niños, niñas y jóvenes capaces de reconocer y
diferenciar explicaciones científicas y no científicas acerca del funcionamiento del mundo y de
los acontecimientos que en él suceden”. Para lo cual, el fin de la enseñanza de las Ciencias
Naturales no es formar científicos sino personas capaces de comprender, interactuar en su
contexto, a lo que se denomina formar en competencias.
En esta medida las pruebas SABER y el Examen de Estado se orientan en la evaluación de
competencias, las cuales implican “un conjunto de conocimientos, habilidades y actitudes que
determinan la realización de una acción en un contexto determinado” (ICFES, 2007.p.15), dichas
competencias propias del área de Ciencias Naturales dan cuenta del conocimiento adquirido
desde los primeros años de escolaridad, de manera que el estudiante vaya avanzando de forma
paulatina en la construcción del conocimiento científico escolar. A continuación se mencionan
tres competencias específicas de las siete que proponen los estándares básicos, de acuerdo con
ICFES (2014, p.100) intentan mostrar cómo el estudiante comprende y usa el conocimiento de las
ciencias para dar respuestas a sus preguntas, ya sean estas de carácter disciplinar, metodológico o
actitudinal:


Uso comprensivo del conocimiento científico: capacidad para comprender y usar conceptos,
teorías y modelos en la solución de problemas.



Explicación de fenómenos: capacidad para construir explicaciones y comprender argumentos
y modelos que den razón de fenómenos. Esta competencia explicativa fomenta en el
estudiante una actitud crítica y analítica que le permite establecer la validez o coherencia de
una afirmación o un argumento.
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Indagación: capacidad para formular preguntas y procedimientos adecuados con el fin de
buscar, seleccionar, organizar e interpretar lo relevante y así dar respuesta a esas preguntas.
Cada una de estas competencias evalúan los tres componentes propuestos por los estándares

de competencias denominados Entorno vivo, Entorno Físico, Ciencia Tecnología y Sociedad
(CTS), en el contexto de la prueba SABER en el área de las Ciencias Naturales; un componente
es un elemento integrador de un sistema de representaciones que emerge ante la limitación del ser
humano para abordar: conceptos, principios, leyes y teorías, a partir de las cuáles se investiga,
interpreta y da explicación acerca de los fenómenos que ocurren en el mundo natural (MEN,
2006). El componente Entorno Vivo se centra en el organismo para entender sus procesos
internos y sus relaciones con los medios físico y biótico; en este se abordan los siguientes temas
unificadores: estructura y función, homeóstasis, herencia y reproducción, ecología, evolución,
diversidad y similaridad; el componente Ciencia, Tecnología y Sociedad (CTS) busca estimular
en los jóvenes la independencia de criterio – basada en conocimientos y en evidencias– y un
sentido de responsabilidad crítica hacia el modo como la ciencia y la tecnología pueden afectar
sus vidas, las de sus comunidades y las del mundo en general; y el componente Entorno Físico se
orienta a la comprensión de los conceptos, principios y teorías a partir de los cuales el hombre
describe y explica el mundo físico con el que interactúa. Dentro de este componente se estudia el
universo -haciendo énfasis en el sistema solar y la Tierra como planeta- y la materia y sus
propiedades, apropiando nociones o conceptos como energía, movimiento, fuerza, tiempo,
espacio y alguna aproximación a las formas de medirlos (ICFES, 2007).
En esta investigación se hace énfasis al último componente, Entorno Físico, en lo que está
relacionado con el eje temático “Fuerza y movimiento”, para mejorar la comprensión de los
efectos de las fuerzas sobre la situación de reposo y movimiento de los objetos, los estudiantes
deberán realizar actividades experimentales con fuerzas aplicadas a diferentes objetos con el fin
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de clasificarlas según sean: fuerzas de contacto (halar, empujar, fricción) y las fuerzas a distancia
(fuerza de gravedad y fuerza de campo magnético) además determinar el efecto de aumentar o
reducir una fuerza, o de cambiar su sentido de aplicación, igualmente explorar en el entorno las
fuerzas que actúan sobre los cuerpos, tanto en reposo como en movimiento con el fin de
comprender que el movimiento no necesariamente es el resultado de una fuerza y que el reposo
no implica la ausencia de fuerzas.
Con respecto a la evaluación en Ciencias Naturales, el Ministerio de Educación Nacional
evalúa teniendo en cuenta las competencias a nivel nacional, además, tiene como tarea la
formación de niños, niñas y jóvenes capaces de reconocer y diferenciar explicaciones científicas
y no científicas acerca del funcionamiento del mundo y de los acontecimientos que suceden en su
entorno.


Evaluación en ciencias naturales: La formación en ciencias debe ir de la mano de una
evaluación; ésta dentro de la enseñanza de las Ciencias Naturales según El Ministerio de
Educación Nacional (MEN, 2006) expone:
Que la evaluación contemple no solamente el dominio de conceptos alcanzados por los
estudiantes, sino el establecimiento de relaciones y dependencias entre los diversos conceptos
de varias disciplinas, así como las formas de proceder científicamente y los compromisos
personales y sociales que se asumen. (p.112)
Desde el área de Ciencias Naturales y Educación Ambiental se sugieren diferentes momentos

evaluativos. Para el primer momento, se hace uso de evaluaciones diagnósticas que ayudan al
docente a identificar las ideas previas, experiencias de su cotidianidad, que dan pie a una
conexión más estable entre las ideas iniciales y lo que el maestro pretende enseñar. Para el
segundo momento, la evaluación debe ser formativa, debe estar encaminada a dar solución a
problemas del contexto, comunicar los logros alcanzados, tanto por los docentes como por los
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estudiantes y a partir de allí definir planes de mejoramiento con el fin de que se logre el
aprendizaje. Para un tercer momento, una evaluación de carácter sumativo que permita conocer el
nivel de conocimientos alcanzado por los estudiantes y la posibilidad de retroalimentarlos
(Alcaldía de Medellín, 2014).
Tenido en cuenta lo anterior, cabe resaltar que para esta investigación se aplicó la evaluación
de manera permanente y formativa en la que se involucraron informantes claves, docentes
investigadoras y estudiantes cada uno en el rol en el cual estaba inmerso, con el propósito de
apoyar los procesos y los resultados para reorientar sus acciones y hacer proyecciones de
mejoramiento en el área de Ciencias Naturales en el grado quinto del ITEY. De esta manera
como se expone la resolución de problemas es una estrategia de carácter propositivo e intencional
que busca unos fines específicos que conllevan a la construcción del conocimiento científico
escolar partiendo de situaciones problemas cercanas a los estudiantes teniendo en cuenta el
contexto en diferentes ambientes sociales.
De acuerdo con anterior se hace énfasis en que, la enseñanza de las Ciencias Naturales se
traduce fundamentalmente para esta investigación en la construcción del conocimiento científico
escolar, específicamente en el eje temático fuerza y movimiento, a partir del conocimiento
intuitivo que presentan los estudiantes del grado quinto del Instituto Técnico Empresarial El
Yopal y su capacidad de llevarlo al aula para iniciar los procesos de convertir dicho conocimiento
cotidiano en conocimiento científico escolar.

2.2.2.3.2. Conocimiento Científico.
Según el Diccionario filosófico de Rosental & Iiudin, (1965) acorde al Materialismo
dialéctico, define al conocimiento como: "el proceso en virtud del cual la realidad se refleja y
reproduce en el pensamiento humano; dicho proceso está condicionado por las leyes del devenir
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social y se halla indisolublemente unido a la actividad práctica” (p.82). Por consiguiente, cuando
se habla de adquisición de conocimiento se refiere a la epistemología considerada como la rama
de la filosofía que se encarga de dar respuestas sobre cómo se concibe el conocimiento en el ser
humano; retomando a (Tamayo, 2003):
La epistemología presenta el conocimiento como el producto de la interacción del hombre con
su medio, conocimiento que implica un proceso crítico mediante el cual el hombre va
organizando el saber hasta llegar a sistematizarlo, como en el caso del conocimiento científico.
(p.24)
De acuerdo con lo anterior el conocimiento científico es una cimentación de saberes en el
proceso de enseñanza de las Ciencias Naturales, así como lo expone El Ministerio de Educación
Nacional (MEN, 1998) “El conocimiento científico es una construcción social que tiene como
objetivo final la adaptación vital de la especie humana y éste carácter no debe ser olvidado por el
profesor de ciencias”. (p.67). Entendiéndose así que el conocimiento científico se construye a
partir de la interacciones que ocurren en un contexto social, como es el aula de clase, y que surge
de las ideas previas que tienen los estudiantes y sobre estos saberes poder construir el nuevo
conocimiento de acuerdo a como expone Tamayo (2003) “El conocimiento científico es una de las
formas que tiene el hombre para otorgarle un significado con sentido a la realidad”.
Del mismo modo Tamayo (2003, p. 14) agrega que:
Cuando analizamos qué hace el hombre de ciencia para llegar a interpretar los fenómenos de
la realidad, nos encontramos que su forma de producir su conocimiento es como sigue:
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Figura 2.1. Producción del conocimiento
Fuente: Tamayo (2003).
De lo anterior, las etapas para la construcción del conocimiento científico propuesta en la figura
2.1 por Tamayo (2003), presenta la observación, el descubrir, la explicación y la predicción como
competencias u habilidades que se deben dar en el sujeto para establecer el conocimiento de la
realidad, es decir para generar el conocimiento que al ser avalado por un conglomerado llamado
social-científico se denomina conocimiento científico.
En éste sentido, para construir el conocimiento científico se debe partir del conocimiento
cotidiano con el que el estudiante llega al aula y allí se realizan cambios conceptuales,
procedimentales y actitudinales tal como lo expresa Pozo & Gómez (2009) “el llamado cambio
conceptual, necesario para que el alumno progrese desde sus conocimientos intuitivos hacia los
conocimientos científicos, requiere pensar en los diversos modelos y teorías desde los que se puede
interpretar la realidad” (p.25), desde luego, es posible la apropiación del conocimiento científico
cuando el estudiante desarrolle destrezas en la parte procedimental y de resolución de problemas.
Aunque en el contexto escolar exista cierta confusión con el término problema, ya que se
enmascara bajo este nombre y realmente son meros ejercicios, los problemas en el área de Ciencias
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Naturales es una de las estrategias didácticas más apropiadas para adquirir y afianzar los
conocimientos. Pozo & Gómez (2009) resaltan tres procesos implicados para la construcción del
conocimiento científico: la reestructuración teórica, el proceso de explicitación progresiva y la
integración jerárquica de las teorías de las teorías implícitas (P.142):


El proceso de reestructuración del conocimiento: No solo se traduce en un cambio de las
estructuras conceptuales, sino de igual forma en los valores y el saber estratégico; partiendo
de nociones concretas del alumno, haciendo explícitos los supuestos en los que basa sus
interpretaciones; lo cual se hace evidente cuando planteamos la situación problemática.



Explicitación Progresiva: La construcción de conocimiento implica también un proceso
metacognitivo; por tanto, será necesario, con el fin de buscar el cambio conceptual, diseñar
escenarios que faciliten ese proceso de explicitación, enfrentando al estudiante a problemas
potenciales en el contexto.



Integración jerárquica: La construcción del conocimiento científico requiere construir
estructuras conceptuales más complejas a partir de otras más simples, se tiene como meta
promover cambios significativos.
Este proceso de reestructuración, explicitación e integración jerárquica busca la construcción

del conocimiento científico; pero para que esto suceda se debe iniciar desde la enseñanza –
aprendizaje con un enfoque constructivista donde sea necesario trasladar al estudiante desde sus
presaberes y sus conocimientos cotidianos hasta poder dar una explicación a esos fenómenos en
términos científicos, al respecto Pozo & Gómez (2009) refieren que aprender ciencia no es adquirir
saberes absolutos y verdaderos, sino que el alumno progrese desde sus conocimientos intuitivos
hacia conocimientos científicos, del mismo modo enseñar ciencia no debe ser presentar los
productos de la ciencia como saberes acabados, por el contrario enseñar ciencia haciendoles

RESOLUCION DE PROBLEMAS COMO ESTRATEGIA DE ENSEÑANZA

45

participar de algún modo en el proceso de construcción de su propio conocimiento; este proceso
de enseñanza – aprendizaje en la escuela se denomina conocimiento científico escolar.

2.2.2.3.3. Conocimiento científico escolar.
Para la presente investigación el conocimiento científico escolar es concebido como proceso
transitorio que se logra en la enseñanza- aprendizaje cuando el estudiante es capaz de convertir
sus percepciones, sus presaberes, a saberes comprensibles y asequibles (fácil de entender para el
mismo sujeto), con la finalidad de que el estudiante desarrolle destrezas cognitivas, de
razonamiento y experimentales, pues es en el aula de clase donde se divulgan los problemas del
contexto escolar, es allí a donde el estudiante participa con sus vivencias, sus experiencias, sus
observaciones para darles una explicación científica; a estos presaberes con el que llega el
estudiante se denominan conocimiento cotidiano y es el diálogo, las explicaciones del docente,
las preguntas que realiza el estudiante las que generan la transición entre el conocimiento
cotidiano a la construcción del conocimiento científico escolar; en este sentido Candela (2006)
refiere que “el conocimiento cotidiano se retoma para ir pasando por un proceso discursivo y de
negociación en el que éste se resignifica para construir el conocimiento científico escolar, lo que
se legitima en el aula como hechos científicos”. (p.797).
De acuerdo con lo anterior el conocimiento científico escolar se construye a partir de
representaciones sobre fenómenos o conceptos estudiados por la ciencia que pueden modificarse
mediante un cambio conceptual, tomando como referencia los núcleos temáticos que permitirán
acceder a las ideas básicas de las ciencias; para el área de Ciencias Naturales los componentes
Entorno vivo, Entorno físico y Ciencia, Tecnología y Sociedad se toman como referentes
teóricos, que permitan realizar un cambio conceptual cuando los estudiantes parten de los saberes
previos, pasando por un proceso de enseñanza - aprendizaje donde se tenga en cuenta el
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contexto, la observación, la experimentación, las explicaciones colectivas, la resolución de
problemas y luego los estudiantes logren dar una explicación de un concepto, de acuerdo con
Pozo & Gómez (2009) “la necesidad del cambio conceptual entendido como el paso del
conocimiento cotidiano al científico”. Considerando que con la enseñanza de las Ciencias
Naturales se permita a los estudiantes “generar conocimiento relevante sobre el mundo natural y
operar con él para intervenir activamente y para tomar decisiones justifiacadas y responsables.
Ese conocimiento sería geniunamente científico, aunque no idéntico al de las ciencias de los
científicos” (Adúriz et.al, 2011).
Es decir que la enseñanza de las Ciencias Naturales se debe transformar desde una enseñanza
tradicional a una enseñanza basada en el constructivismo, retomando a Pozo & Gómez (2009) el
modelo tradicional donde el profesor es un proveedor de conocimientos ya elaborados, listos para
el consumo, y el alumno es un consumidor de estos conocimientos acabados, debe tener un
cambio, y aunque en su mayoría los docentes aprendieron ciencia de esta manera y sus prácticas
pedagógicas no ha variado por muchos años de experiencia, hoy se busca un cambio haciendo
transformar las prácticas pedagógicas de los docentes y lograr que con la enseñanza de las
Ciencias Naturales se proporcione una comprensión apropiada de los fenómenos naturales del
contexto. Según lo expuesto por Adúriz et.al (2011) se ha adoptado una posición constructiva del
conocimiento, posición en la que hay una diferencia entre los conocimientos elaborados por el
estudiante y los formulados por la ciencia, los cuales se desarrollan en el currículo escolar de
Ciencias Naturales en la educación básica. Por lo que, sí existe un diferencial entre
conceptualizaciones que provienen de las elaboraciones mentales estudiantiles– y los conceptos –
provenientes de las construcciones científicas; por consiguiente, las ideas previas del estudiante
van pasando por un proceso de transformación mediante el cambio conceptual, cambio que se da
gracias a la interacción en el aula de clases.
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En consecuencia, la trasformación de la didáctica de las ciencias trae consigo una renovación
en las prácticas docentes, siguiendo a Gundem, (2000, citado por Aymerich, 2005) “La
profesionalidad del docente se maniﬁesta en la capacidad de organizar un escenario en el cual se
aprenda la ciencia que se enseña determinada con una finalidad educativa, mediante un complejo
proceso de «transposición» o «reconstrucción» didáctica” (p.112) en las que el estudiante se
apropie de los conceptos de las ciencias y los utilice para dar explicaciones de la realidad, para
resolver problemas; en este proceso de reconstrucción el estudiante es artífice de su
conocimiento, llamado éste conocimiento científico escolar, como lo plantea Cubero & García,
(citado por Gil, 1994):
El conocimiento escolar como el conocimiento que se elabora en la escuela que, por un lado,
trasciende las explicaciones cotidianas que se desarrollan fuera de los contextos académicos, y
por otro, aunque tiene como marco de referencia el conocimiento científico, no es un
conocimiento científico en sí, sino una elaboración de este conocimiento que se ajusta a las
características propias del contexto escolar. (p.17)
Es así, que la capacidad que tiene el estudiante para transformar el conocimiento cotidiano al
conocimiento científico se considera “competencia”, al respecto Adúriz et.al (2011) plantea que
“El ser competente requiere de la capacidad de actuar en situaciones concretas –de la vida
cotidiana o profesional– teniendo en cuenta los conocimientos construidos por la humanidad a lo
largo de los siglos”; de igual forma el MEN (2006) refiere que el término competencia:
Es la capacidad que integra nuestros conocimientos, potencialidades, habilidades, destrezas,
prácticas y acciones, manifestadas a través de los desempeños o acciones de aprendizaje
propuestas en cada área. Podemos reconocerla como un saber hacer en situaciones concretas y
contextos específicos. Las competencias se construyen, se desarrollan y evolucionan
permanentemente de acuerdo con nuestras vivencias y aprendizajes.
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Por ello el conocimiento científico escolar se construye por la transición que realiza el docente
mediante el discurso, el diálogo, las discusiones con y entre estudiantes cuando comprenden,
plantean y proponen soluciones a los problemas que surgen de sus vivencias en el contexto de la
escuela, el barrio, etc. En este sentido la resolución de problemas es una estrategia de enseñanza
que permite despertar gran interés al estudiante ya que se tienen en cuenta las destrezas, actitudes,
creatividad y la toma de decisiones de manera que se transforme ese conocimiento cotidiano para
acercarlo al conocimiento científico escolar.
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Capítulo 3
Diseño Metodológico
En el presente capítulo se expone el desarrollo metodológico de la investigación. Primero, se
describen las generalidades del enfoque de investigación cualitativo desde los planteamientos de
Martínez (2006), Hernández, Fernández & Baptista (2010) y Oviedo (2009) y se destacan
aspectos del diseño etnográfico de Goetz & LeCompte (1988). En segunda instancia, se vincula
la etnografía en Educación bajo las propuestas de Serra (2004), Sandín (2003), Torres (1988) y
Álvarez (2008), y propiamente la etnografía escolar (en el aula) tomada fundamentalmente de
Álvarez (2011). Luego, se relacionan las fases de la etnografía escolar, y sus ciclos, planteadas
por Álvarez (2008). Finalmente, se describen las técnicas e instrumentos de recolección de
información que fueron implementadas en cada una de las fases de la investigación; dichas
técnicas e instrumentos están fundamentadas desde Valles (2009), Rodríguez & Vallderiola
(2009), Denzin (citado en Valles, 2009), Ruiz (2012), Vásquez (2013) y Arias (2000).

3.1. Enfoque de investigación: Cualitativo
La investigación cualitativa es una forma de acercarse a los significados, y profundizar en
estos, mediante la amplitud y la riqueza interpretativa de los investigadores en un contexto. En
esta perspectiva Hernández, Fernández & Baptista (2010) la proponen como “un conjunto de
prácticas interpretativas que hacen al mundo visible, lo transforman y convierten en una serie de
representaciones en forma de observaciones, anotaciones, grabaciones y documentos” (p. 9).
Con ello se facilita la exploración a profundidad de los fenómenos en ambientes naturales,
generalmente, otorgando significado a los datos desde el mismo contexto, mediante una
secuencia cíclica no lineal, es decir que todas las fases intervienen continuamente en mayor o
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menor medida a lo largo de la ejecución investigativa, ya que las realidades y problemáticas
humanas no son lineales.
En este orden de ideas, en el nivel multiperspectivo de la investigación cualitativa, Martínez
(2006), propone que “en las realidades humanas cotidianas biopsicosociales entran normalmente
en acción decenas de variables en una interacción recíproca y con muy variados tipos de
relaciones”(p.127), demostrando que en esta investigación se toman diferentes perspectivas que
componen la realidad de la situación y que se tienen en cuenta para analizar, sistematizar y
depurar el problema investigado y desde allí buscar la solución al mismo.
En este aspecto, y al ser una investigación cualitativa en el campo educativo, Oviedo (2015)
sostiene que es importante que el mismo docente se evalué e identifique sus perspectivas de la
situación, identifique a la vez las variables de su práctica y de esta forma fortalezca y cambien los
aspectos que conllevan a mejorar dicha práctica realizada en el aula. Demostrando así que la
práctica docente es para y en la investigación donde se reconocen las características cíclicas de
observación, intervención y evaluación como pilares de la mejora continua en el aula.
Este enfoque fue pertinente para la investigación realizada, debido a que la recolección de los
datos permiten obtener el punto de vista tanto del investigador como de los participantes,
facilitando mayor comprensión del significado del fenómeno estudiado, en este caso concreto
conocer desde quienes lo vivencian, como se dan las estrategias de enseñanza, y con especial
énfasis la estrategia de resolución de problemas en el área de Ciencias Naturales en los grados
quinto B, F y H del Instituto Técnico Empresarial el Yopal- ITEY.

3.2. Diseño de Investigación: Etnografía escolar
La investigación se llevó a cabo bajo el diseño de investigación etnográfica, ya que esta es un
modelo de investigación que permite la comprensión de las situaciones sociales desde ellas
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mismas (en la inmersión en la misma situación). En este aspecto es importante resaltar que Goetz
& LeCompte (citado por Sandín, 2003) proponen que: “la etnografía es una descripción o
reconstrucción analítica de escenarios y grupos culturales intactos”, lo que le permite al
investigador reconocer las variables que intervienen en la interacción social en un momento
especifico, connotándolas, no sólo con su análisis y percepción, sino que tiene en cuenta la
perspectiva del mismo sujeto que la vivencia, información que permite postular cambios que
procuren comprender y mejorar dichas interacciones y variables situacionales, en especial en el
medio educativo, entendiendo este medio como el ámbito general de la educación, con sus
postulados teóricos y sociodemográficos.
Teniendo presente que “el termino etnografía se refiere al trabajo, el proceso o la forma de
investigación que nos permite realizar un estudio descriptivo y un análisis teóricamente orientado
de una cultura o de algunos aspectos concretos de una cultura” (Serra, 2004), se toma el entorno
educativo, específicamente el aula de clase, como parte de la cultura de la población a estudiar.
Además, lo que se busca con esta investigación es alcanzar algunas de las finalidades de la
etnografía, entre las cuales Álvarez (2008) propone:
Entiendo que la etnografía no tiene una única finalidad, sino varias, íntimamente relacionadas,
entre las que destaco: la descripción de los contextos, la interpretación de los mismos para
llegar a su comprensión, la difusión de los hallazgos y, en último término, la mejora de la
realidad educativa. También señalo otra finalidad no siempre considerada: la trasformación
del investigador. (p. 3)
Dichas características le otorgan a este método especial interés ya que permite el cambio tanto
del entorno como del mismo investigador, fines que se proponen en la presente investigación
desde sus inicios, no solo por la necesidad evidenciada en el contexto, sino que abarca la
expectativa que toda docente espera cumplir en su vida laboral: mejorar continuamente.
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3.2.1. Etnografía en Educación.
Al plantear la etnografía como una forma de profundizar en un componente cultural, y en el
caso puntual de la presente investigación: la educación, se debe hacer claridad en dos cosas:
primero, la educación, según Serra (2004) es considerada una actividad cultural ya que demuestra
un parentesco y una organización política o intercambio económico, con lo que influye en la
forma como los miembros de una determinada comunidad o contexto se interrelacionan; por ello
cuando se quieren describir dichas interrelaciones se habla de una etnografía educativa, porque
tiene en cuenta el todo que está implícito en la educación considerando que: “Ni la educación es
exclusivamente escolar, ni lo que pasa en la escuela se explica por lo que sucede en los límites
estrictos de esta institución” (Serra, 2004).
Debido a la complejidad de dicho ámbito educativo, se clarifica el segundo punto, la
aplicación de la etnografía educativa en la modalidad etnografía escolar, como la presenta
Álvarez (2011): “la etnografía escolar es fundamentalmente la participación prolongada del
investigador en el contexto a estudiar estudiando el punto de vista de “los nativos”” (p. 268).
Con esto se busca describir la situación apuntando a ser vivenciada como uno de sus actores,
procurando establecer dicha vivencia desde el Otro (el Otro como sujeto participante, actor en el
grupo) para conocerla a fondo, dando prelación a la observación participante como técnica por
excelencia en la práctica etnográfica. Lo anterior conlleva a la ejecución investigativa en un
ámbito más preciso y determinado, en el que ya no sólo se tiene en cuenta las instituciones sino el
corazón de estas: el aula de clases o el patio de recreo, contextos más específicos de las
interacciones humanas.
Desde los dos puntos expuestos en los párrafos anteriores, la educación como factor cultural y
la inmersión prolongada del investigador en el contexto, se puede inferir que los actos de
planeación, evaluación y reflexión sobre la práctica docente, que los mismos docentes llevan a
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cabo con frecuencia, son etnografía educativa ya que conllevan a que el mismo actuante (nativo)
verifique sus planteamientos, ponga a prueba sus significados y determine su nuevo accionar;
además se reconoce que dichos procesos de enseñanza- aprendizaje se dan en un contexto y que
están inicialmente planteados por los docentes con objetivos de motivar al aprendizaje, pero que a
la vez se conjugan con factores personales y grupales de los estudiantes y del grupos en sí,
factores clave en la etnografía como investigación cultural ya que:
“el objeto de la etnografía educativa se centra en descubrir lo que allí acontece
cotidianamente a base de aportar datos significativos, de la forma más descriptiva posible,
para luego interpretarlos y poder comprender e intervenir más adecuadamente en ese nicho
ecológico que son las aulas” (Torres, 1988, p. 14)
Por ello la investigación se llevó a cabo principalmente con estudiantes en un área
determinada de estudio, las clases de Ciencias Naturales, con la finalidad que al observar y
analizar cómo es la interacción del grupo con un planteamiento estratégico y conceptual en el
área se pudiese conocer no solo las interacciones grupales y el microcosmos de los grupos
observados, sino la posición, aceptación, introyección y modificación de la información en dicho
grupo a fin del logro particular y grupal del objetivo planteado por la docente en las situaciones
específicas de aprendizaje: la construcción del conocimiento científico escolar en el eje temático
fuerza y movimiento, sin dejar de lado la perspectiva docente al realizar su propuesta de trabajo
en el área, pues siguiendo a Torres (1988), la etnografía, permite “ayudar a desvelar las
teorizaciones implícitas y las rutinas que sustentan la praxis de los educadores. Pero no
únicamente eso, también sirve para acceder a ver el grado de eficacia que aquéllas permiten” (p.
17), aspecto aplicado en esta investigación.
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3.2.2. Etnografía escolar.
Si bien en el apartado anterior se clarifica la diferencia entre etnografía educativa y etnografía
escolar, se debe resaltar que el método propuesto para el desarrollo de esta investigación es la
modalidad etnografía escolar, como la propone Álvarez (2008), ya que por su riqueza contextual
encamina la investigación a la búsqueda del conocimiento real de un grupo social, pues “el
termino etnografía se refiere al trabajo, el proceso o la forma de investigación que nos permite
realizar un estudio descriptivo y un análisis teóricamente orientado de una cultura o de algunos
aspectos concretos de una cultura” (Serra, 2004), y al tomarse un aspecto determinado del
proceso educativo, en especial por su connotación de aula, de grupos específicos, en espacios
delimitados, es este método el que permite mayor acercamiento a la realidad del grupo estudiado
y al cumplimiento de las finalidades de la etnografía, pues como lo plantea Hamersley y Atkinson
(1994, citado por Álvarez, 2008), cuando afirman que "el principal objetivo de la investigación
es, y debe seguir siendo, la producción de conocimiento", demostrando que se busca no sólo
conocer y describir los fenómenos humanos sino tener muy presentes que dicho conocimiento
contribuye realmente a generar mejoras, cambios positivos en el mismo fenómeno estudiado, en
el caso de esta investigación, en un fenómeno escolar particular: las estrategias en la enseñanza
de las Ciencias Naturales en el grado quinto en el ITEY, pues como lo plantea Torres (1988) “las
etnografías no deben quedarse exclusivamente en su dimensión descriptiva, sino como modalidad
de investigación educativa que son deben coadyuvar a sugerir alternativas teóricas y prácticas que
conlleven a una intervención pedagógica mejor” (p. 17).

3.2.2.1. Las fases de la etnografía.
Para aplicar este diseño metodológico en la modalidad etnografía escolar, fue necesario
determinar las fases que en esta se presentan, puesto que el camino de la investigación cualitativa,
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y en especial en la etnográfica hay que reconocer el carácter cíclico de las fases que se
identifican, esto es que “todas las fases se pueden dar de manera alterna” (Álvarez, 2008), por
ejemplo mientras se está en la fase de trabajo de campo se dan también revisiones teóricas,
nutriendo el proceso investigativo, dotándolo de continua confrontación y reflexión en sí mismo.,
como se muestra en la figura 3.1

ETNOGRAFIA
ESCOLAR

Figura 3.1. Fases de la etnografía escolar.
Fuente: Adaptación propia.
En la figura 3.1 se observan cuatro fases de la etnografía: 1) Negociación e ingreso al campo,
2) Trabajo de campo, 3) Análisis de la información, y 4) Elaboración del informe etnográfico.
Dichas fases son explicadas en los apartados de este informe final así: Técnicas e instrumentos de
recolección de información, donde se da cuenta de la fase dos de trabajo de campo, en este
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mismo capítulo; en el capítulo cuatro: Análisis de datos, se presenta la fase tres del proceso
etnográfico, el análisis de información; en el capítulo cinco se presenta la triangulación de la
información obtenida en el proceso anterior bajo el titulo hallazgos e interpretación, y en el sexto
capítulo se brindan las conclusiones, así como la prospectiva del trabajo; de esta forma, se
registra el proceso investigativo acorde con las fases etnográficas que lo guían.

3.3. Población
La población con la cual se desarrolló el proyecto de investigación estuvo conformada por 114
personas: 109 estudiantes del grado quinto, más específicamente los grados B, F y H, con edades
que oscilan entre los 9 y los 11 años, provenientes de familias de estratos socioeconómicos 1 y 2;
y 5 docentes del área de Ciencias Naturales del Instituto Técnico Empresarial El Yopal- ITEY,
como se muestra en la Tabla 3.1
Tabla 3.1
Matriz poblacional
Estudiantes
Población/grupo

5-B

5-F

5-H

Hombres

20

20

20

Mujeres

16

16

17

Total grupal

36

36

37

_______

_______

Total

______________
Fuente: Elaboración propia

Docentes Ciencias
Naturales
2
3
5
114
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3.4. Técnicas e Instrumentos de la Recolección de Información.
Para el enfoque cualitativo, la recolección de datos es muy importante; Hernández, Fernández
& Baptista (2010) consideran que su objetivo es “obtener datos (que se convertirán en
información) de personas, seres vivos, comunidades, contextos o situaciones en profundidad.”
(p.583); dichos datos son la materia prima para dar cuenta de los fenómenos, considerándolos
como pequeños hilos que entretejen el sentido de los hechos estudiados. Para ello, es primordial
determinar en qué parte del proceso investigativo se obtienen determinados datos y cuál es la
técnica más acertada para su identificación como se muestra en la Tabla 3.2, denominada Matriz
de fases y objetivos de la investigación.
Tabla 3.2
Matriz de fases e instrumentos de la investigación

Titulo

LA RESOLUCIÓN
DE PROBLEMAS
COMO
ESTRATEGIA DE
ENSEÑANZA
PARA LA
CONSTRUCCIÓN
DEL
CONOCIMIENTO
CIENTÍFICO
ESCOLAR EN EL
EJE TEMÁTICO
FUERZA Y
MOVIMIENTO:
Una experiencia
con estudiantes del
grado quinto del
Instituto Técnico
Empresarial el
Yopal- ITEY

Objetivo general

Describir el
proceso de la
resolución de
problemas, como
estrategia de
enseñanza, que
favorece la
construcción del
conocimiento
científico escolar
en el eje temático
fuerza y
movimiento; en
estudiantes de
grado quinto del
Instituto Técnico

Objetivos específicos

Identificar el nivel de
conocimiento
científico escolar en
los ejes temáticos
organización interna
de los seres vivos y
mezclas, de los
estudiantes de grado
quinto en el Instituto
Técnico Empresarial
El Yopal- ITEY,
Casanare.

Identificar las
estrategias de enseñanza
que utilizan los docentes
para la construcción del

Diseño metodológico
Enfoque: Cualitativo
Método: Etnografía educativa
Modalidad: Etnografía escolar
Fase 1. Negociación e
ingreso al campo
Ingreso al campo, reunión de
presentación de propuesta de
investigación, consentimiento
informado de Rector ITEY y
participantes.
Fase 2. Trabajo de Campo
2.1. Identificar el nivel de
conocimiento científico escolar de
los estudiantes de grado quinto
Técnica de recolección de
información: Prueba diagnóstica
Instrumento: Test de selección
múltiple
Técnica de análisis: Análisis
básico de gráficas (estadística
descriptiva)
2.2. Identificación de las
estrategias de enseñanza que
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conocimiento científico
escolar, en el área de
Ciencias Naturales del
Instituto Técnico
Empresarial El Yopal.

Implementar
la resolución de
problemas como
estrategia de
enseñanza para la
construcción del
conocimiento
científico escolar en el
eje temático fuerza y
movimiento en
estudiantes del grado
quinto del Instituto
Técnico Empresarial
El Yopal.
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utilizan los docentes de ciencias
naturales
Técnica de recolección de
información: Entrevista semiestructurada
Instrumento: Guion de preguntas
Técnica de análisis: Destilar
Información
2.3. Implementación del proceso
de la resolución de problemas,
como estrategia de enseñanza
Técnica para la recolección de
información: Observación
participante Clases Ciencias
Naturales
Instrumento: Rejilla de
observación
Técnica de análisis: Análisis de
Contenido
Técnica de recolección de
información: Prueba Evaluativa
Instrumento: Test de selección
múltiple
Técnica de análisis: Análisis
básico de gráficas (estadística
descriptiva)

Fase 3: Análisis de la
información
El análisis de información se llevó
a cabo así:
 Prueba diagnóstica
Técnica de análisis: Análisis
básico de gráficas, mediante
estadística descriptiva
 Entrevista semi-estructurada
Técnica de análisis: Análisis de
contenido, Método Destilar
Información.

Observación participante
Clases Ciencias Naturales
Técnica de análisis: Análisis de
Contenido
Método: Niveles de Análisis.
Técnica de recolección de
información: Prueba Evaluativa
Instrumento: Test de selección
múltiple
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Técnica de análisis: Análisis
básico de gráficas (estadística
descriptiva)
Fase 4: Elaboración del
informe etnográfico
Técnica: Triangulación

Fuente: Elaboración propia
En la Tabla 3.2, se identifican las fases del proceso etnográfico escolar y como estas, el
objetivo específico de cada una, sus respectivos instrumentos de recolección de información y
análisis de datos, se establecen en la presente investigación, así:
3.4.1. Fase 1: Negociación y acceso al campo
Lo que se pretende obtener en esta primera fase es el ingreso al grupo social, los primeros
contactos y de cierta forma el permiso para estudiar los fenómenos que se dan en una comunidad.
Hay que tener en cuenta que, desde la misma presentación y negociación, diálogos o reuniones, o
más osadamente las primeras presencias en los contextos, se producen datos de observación y
entrevistas que iluminan la elección del fenómeno a estudiar, como lo propone Álvarez (2008) al
hacer referencia “al extrañamiento” o “capacidad de asombro” ante lo cotidiano que debe tener el
investigador etnográfico para identificar y sistematizar lo que es habitual en el grupo a investigar.
En la Tabla 3.2 Matriz de fases e instrumentos de la investigación, se observa que en la fase 1
de la investigación etnográfica, más allá de las reuniones y permisos pertinentes de los directivos
de la institución, se establecen los parámetros éticos de la investigación y por ende los
consentimientos informados (Ver: Anexo 1: Carta de presentación del proyecto de investigación
y acta de reunión, Fase negociación y entrada al campo y Anexo 2: Consentimiento informado de
docentes y estudiantes, Fase negociación y entrada al campo). Durante esta fase se llevaron a
cabo tres reuniones con el Rector del Instituto Técnico Empresarial El Yopal, el Licenciado Ciro
Andrés Suárez Jiménez; en estas reuniones participaron también los coordinadores académicos de
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la institución, el jefe de área Ciencias Naturales y las docentes de Ciencias Naturales de la básica
primaria; y en una de estas reuniones, el tutor de la investigación Dr. Paulo Emilio Oviedo. Se
identificó la necesidad y el apoyo de la parte directiva para la investigación planteada.
3.4.2. Fase 2: Trabajo de campo.
Esta la Tabla 3.2. Matriz de fases e instrumentos de la investigación, se identifica esta fase
con tres objetivos, y esencialmente es la recolección de la información que fundamenta y con la
que se trabaja para el análisis. Se refiere a la etapa de trabajo que “se desarrolla en el espacio
donde habita el grupo a estudiar” (Álvarez, 2008). Es de anotar que una de las ventajas de la
investigación etnográfica es que permite el análisis en simultáneo con la recolección de los datos,
ya que las reflexiones y contrastaciones teóricas, desde el papel del investigador, se van
organizando y anotando en la medida que se consignan los datos del fenómeno estudiado, como
lo plantean Rodríguez y Vallderiola (2009) con respecto a la etnografía: “Recordemos que el
proceso de investigación cualitativa es cíclico y que el análisis de los datos no se pospone para la
fase final sino que se realiza un primer análisis in situ” (p.55).
Pese a que algunos autores como Denzin (citado por Valles, 2009) presentan en esta fase un
solo proceso dado por la observación participante y la definen como “una estrategia de campo
que combina simultáneamente el análisis de documentos, la entrevista a sujetos e informantes, la
participación y observación directa, y la introspección.” (p. 146-147); lo que da lugar a que se
empleen dentro de la propia observación participante, las actividades mencionadas que permitan
al grupo investigador comprender ampliamente la problemática; en la presente investigación se
opta por desglosarla en tres componentes, como lo plantea Álvarez (2008) “la observación, la
entrevista y el análisis documental” (p.10).
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3.4.2.1. El análisis documental


Es uno de los procesos de esta fase etnográfica, denominado por Álvarez (2008), como

“un rastreo de materiales en formato papel, video, audio, ya sean producidos por los miembros de
la comunidad estudiada, o por el propio investigador” (p. 11), implica también la revisión teórica
que va dando sustento al análisis de dichos datos y que clarifican aspectos que se delimitan en el
fenómeno investigado, pues no es de extrañar que las investigaciones aparte de dar un
conocimiento en un contexto determinado, se contrastan y corroboran con situaciones y contextos
similares. Particularmente en los primeros momentos del proceso investigativo este análisis se
llevó a cabo rastreando antecedentes y nutriendo teóricamente el corpus, luego en el ingreso al
campo se aplicó el análisis documental a la prueba diagnóstica y a la prueba de evaluación
aplicadas. En cuanto a la prueba diagnóstica, se planteó como objetivo Identificar el nivel de
conocimiento científico escolar en los ejes temáticos organización interna de los seres vivos y
mezclas, de los estudiantes de grado quinto en el Instituto Técnico Empresarial El Yopal- ITEY,
Casanare; esto es clarificar e identificar la problemática desde el mismo grupo; por otro lado,
para verificar el nivel del conocimiento científico escolar logrado por los estudiantes luego de
haber implementado la estrategia de enseñanza resolución de problemas, se aplicó una prueba
evaluativa con el fin de ver la apropiación y el cambio conceptual sobre el eje temático fuerza y
movimiento de los estudiantes de los grados quinto B; F y H.
Técnica de recolección de información utilizada: la primera “Prueba diagnóstica”, adoptada en
el sentido que la plantea el MEN (2009) como “instrumento que permite identificar el desarrollo
de los procesos de aprendizaje de los estudiantes”. El propósito de su uso fue clarificar el
diagnóstico que sustenta la investigación, demostrando de primera mano cómo está el grupo a
investigar con referencia al conocimiento científico escolar en los ejes temáticos organización
interna de los seres vivos y mezclas; evaluados de acuerdo a las competencias establecidas por el
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ICFES para pruebas SABER. Mediante el instrumento Test de Selección múltiple (Ver Anexo 3:
Construcción test de preguntas prueba diagnóstica, Fase de negociación y entrada al campo y
Anexo 4: Formato y ejemplo de Prueba Diagnóstica aplicada, Fase trabajo de campo).
Para el diseño de la prueba diagnóstica se tomó como referencia las competencias evaluadas
por el ICFES, en las Pruebas Saber, en el área de Ciencias Naturales del grado quinto, las cuales
son:


Indagación: competencia que da cuenta la capacidad de preguntarse, extrañarse y buscar
respuestas con respecto a los fenómenos que ocurren en el entorno vivo, entorno físico y los
componentes de ciencia, tecnología y sociedad.



Explicación de fenómenos: esta competencia refiere a la capacidad para construir una
explicación con argumentos y las representaciones, dando razón de lo que observa, en los
componentes entorno vivo, entorno físico y ciencia tecnología y sociedad. Con estas
representaciones y explicaciones, se espera, el estudiante construya el conocimiento.



Uso Comprensivo Conocimiento del Científico: competencia que da cuenta de la comprensión
de conceptos, técnicas, teorías y estrategias de las ciencias en la resolución de problemas en
su entornos o contexto, es la capacidad de llevar a la vida cotidiana lo aprendido en clases.
De igual forma, se tuvo en cuenta dos componentes del área de Ciencias Naturales como son

Entorno vivo en el eje temático Organización interna de los seres vivos y el componente Entorno
físico en el eje temático Mezclas, debido a que, en la malla curricular, el plan de periodo y lo
propuesto por la docente para el grado quinto estaban abordando dichos ejes temáticos, los cuales
se tuvieron en cuenta para la elaboración de la prueba diagnóstica.
En la tabla 3.3. Ejemplo competencia uso comprensivo del conocimiento científico, se
presenta a manera de ejemplo un apartado de la adaptación de preguntas tomadas para el test;
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dicho ejemplo da cuenta de la competencia Uso comprensivo del conocimiento científico,
mostrando la pregunta referente al componente entorno físico en el eje temático Mezclas., así
como la clave de respuesta (Ver Anexo 3: Construcción test de preguntas prueba diagnóstica,
Fase de negociación y entrada al campo).
Tabla 3.3.
Ejemplo pregunta Uso comprensivo del conocimiento científico
PREGUNTA
COMPETENCIA
2. Luis preparó una
Explicación de
mezcla con agua,
Fenómenos
alcohol, sal y piedras
pequeñas (recipiente
1). Luego,
Agitó
y separó la mezcla con
el montaje que se
muestra en el
siguiente dibujo

De acuerdo con el
método de separación
que Luis empleó, es
correcto afirmar que el
recipiente 2 contiene
A. agua y piedras,
porque el
alcohol
y la sal quedan en el
filtro.
B. alcohol y agua,
porque
sólo
los
líquidos pueden pasar
a través del filtro.
C. sal y agua,
porque
el

COMPONENTE
Entorno físico

OBJETIVO
Comprender que
existe una gran
diversidad de
materiales que se
pueden diferenciar a
partir de sus
propiedades
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alcohol y las piedras
quedan en el filtro.
D.
agua, sal y
alcohol, porque sólo
las piedras quedan
retenidas en el filtro.
Respuesta: D
Fuente: Adaptación propia
Población: Dicha prueba diagnóstica fue aplicada a 109 estudiantes de los grados quintos.
Respectivamente: Grupo B: 20 hombres y 16 mujeres; Grupo F: 20 hombres y 16 mujeres; y
Grupo H: 20 hombre y 17 mujeres.
La segunda es la “Prueba de evaluación” la cual se tomó como herramienta para evidenciar el
conocimiento científico escolar en el eje conceptual fuerza y movimiento después de
implementar la resolución de problemas como estrategia de enseñanza; para el diseño de esta
prueba se tomaron los mismos criterios que para la prueba diagnóstica, aunque en este caso se
tomó como referencia únicamente el componente Entorno Físico evaluado desde las tres
competencias, y teniendo en cuenta los desempeños de cada estudiante con respecto al nivel de
conocimiento científico escolar en el eje temático fuerza y movimiento, de acuerdo a la
planeación de la docente y la malla curricular correspondiente para el cuarto periodo. En la
Pregunta 1 hace referencia a la capacidad de Comparar el peso y la masa de un objeto en
diferentes puntos del sistema solar. En la tabla 3.4. se presenta un ejemplo de pregunta 1, de la
estructura de la prueba de Evaluación. (Ver Anexo 5. Construcción de prueba de evaluación, fase
trabajo de campo y Anexo 6. Formato y ejemplo de prueba de evaluación aplicada, fase trabajo
de campo).
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Tabla 3.4.
Ejemplo pregunta 1, de la estructura de la prueba evaluativa
PREGUNTA 1
La gravedad es la fuerza con la
que los cuerpos celestes como la
Tierra y la Luna atraen los objetos
hacia el suelo. Se sabe que la
gravedad en la Tierra es diferente a
la de la luna debido a la diferencia
de sus masas. Al dejar caer dos
balones idénticos y desde una
misma altura, uno en la Tierra y el
otro en la Luna, se puede predecir
que: Caerá más rápido en la luna
porque su gravedad es mayor que
la de la Tierra.
A. Caerá más rápido en la Tierra
porque su gravedad es mayor que
la de la Luna.
B. Caerá con la misma velocidad
porque los balones son idénticos y
la altura es la misma.
C. Caerá más rápido en la Luna
porque su gravedad es menor que
la de la Tierra.
D. Caerá más rápido en la Luna
porque su gravedad es menor que
la de la Tierra.

COMPETENCIA

COMPONENTE

Indagación

Entorno físico

OBJETIVO
Elaborar y
propones
explicaciones
para algunos
fenómenos de la
naturaleza
basadas en el
conocimiento
científico y de la
evidencia de su
propia
investigación y
de los de otros

Fuente: Adaptación propia
3.4.2.2. La entrevista semiestructurada
Técnica de recolección de información de la fase etnográfica número 2, donde se busca a través
del diálogo y la interacción con los integrantes del fenómeno o grupo estudiado, la obtención de
datos directos, en especial con respecto al significado. Se entiende por entrevista semiestructurada
“las diferentes maneras de conversación mantenidas por el investigador de campo en su papel de
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observador participante.” (Valles, 2009) esto es, tener en cuenta que las conversaciones que surgen
en el contexto y que dan lugar al tema investigado son relevantes dentro de la observación y el
análisis de los datos que de estas se derivan; pues como lo establecen Rodriguez, Gil & García
(1999) al plantear la entrevista como una interacción social donde a través del lenguaje el
entrevistado busca explicar sus puntos de vista sobre un problema o situación particular y el
entrevistador busca comprender o interpretar dicha información, permitiendo el cumplimiento del
fin comunicativo, y por lo tanto la finalidad por excelencia del método etnográfico: la comprensión
de los significados desde la perspectiva del mismo sujeto que los plantea.
El objetivo pretendido con esta técnica fue identificar las estrategias de enseñanza que utilizan
los docentes de Ciencias Naturales para la construcción del conocimiento científico escolar de los
estudiantes del grado quinto del Instituto Técnico Empresarial el Yopal- ITEY.
Este objetivo da a lugar la acción etnográfica, ya que parte de la labor investigativa en
educación el conocer cómo se realiza la enseñanza aprendizaje, esto es evidenciar desde los
docentes que estrategias aplican, que actividades usan en dichas estrategias, que resultados
esperan obtener y que dificultades se encuentran, y para ello es necesario la observación y la
conversación llegando hasta el nivel de entrevista.
La entrevista la presenta Valles (2009) como el paso subsiguiente a la conversación ordinaria,
es decir es una conversación “Formal”, con una finalidad, esta última es puesta por el
entrevistador al querer conocer los puntos de vista de su interlocutor, sin embargo al citar a
Caplow (1956) “el entrevistado debe percibirla como una conversación, sin que se dé cuenta de la
estructura de la interrogación, el orden de las preguntas, o los objetivos de entrevistador” (citado
en Valles, 2009, p. 179). De esta forma, la entrevista se convierte en una fuente de información
constante, y un buen entrevistador, es un conversador estratégico, con las palabras justas, la
escucha atenta y la visión en su objetivo.
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La entrevista semi-estructurada, cuenta con las características mencionadas en el párrafo
anterior: es una conversación que busca encontrar una información apuntando a un objetivo, sin
embargo la característica diferencial es que las preguntas son abiertas, lo que permite obtener
mayores matices o perspectivas de la respuesta que da el entrevistado, esto le otorga mayor
profundidad a cada respuesta generando un acceso más amplio a la información, pues como lo
propone Ruiz, J (2012) frente a la finalidad de la entrevista es “encontrar en la mente y el
discurso del investigado los aspectos significativos e importantes,” en este caso particular, la
perspectiva que los docentes y estudiantes le otorgan a la resolución de problemas como
estrategia en la construcción del conocimiento científico escolar en el área de Ciencias Naturales,
encontrando en esa línea la explicación y los datos de análisis sobre los que se sustenta la
presente investigación.
El instrumento utilizado para consignar la información obtenida en fue el Guion de Preguntas
(Ver Anexo 7: Guion de preguntas de entrevista, fase trabajo de campo), como lo propone Valles
(2009) “Mas bien se considera un esquema de los puntos a tratar, pero no se considera cerrado y
cuyo orden no tiene que seguirse necesariamente” , es decir que el Guion de preguntas contiene
los temas a tratar, las posibles preguntas que pueden surgir para obtener la información relevante
con los aspectos importantes de la investigación, sin embargo no es un derrotero de preguntas que
han de hacerse en un orden o momento establecido, sino que permiten que fluya la conversación
formal, la profundización con otra pregunta sobre lo que el entrevistado dice, el cambio de orden
de los temas si el entrevistado lo menciona; en resumen, el guion de preguntas es un faro que
ilumina el camino (los temas), pero como se camina por este dependerá del entrevistado y
entrevistador.
Para la construcción del Guion de preguntas, es decir de las preguntas que guían los objetivos
de la información a recolectar, se tuvo en cuenta una matriz, que se muestra en la Tabla 3.5.,

RESOLUCION DE PROBLEMAS COMO ESTRATEGIA DE ENSEÑANZA

68

datos que facilita la visualización y por ende la comprensión de por qué y para qué se realizaban
ciertas preguntas.
Tabla 3.5.
Matriz Guion de Preguntas.
OBJETIVOS
ESPECIFICOS

TEMA

Estrategias de
enseñanza

Identificar las
estrategias de
enseñanza que utilizan
los docentes para la
construcción del
conocimiento
científico escolar del
área de Ciencias
Naturales de grado
quinto del Instituto
Técnico Empresarial
El Yopal

Enseñanza de
las Ciencias
Naturales

Conocimiento
Científico
Escolar

Fuente: Elaboración propia.

SUBTEMAS

PREGUNTAS

Tipos de estrategias de
enseñanza

¿Qué entiende por estrategia de
enseñanza?
¿Qué estrategias utiliza para abordar
la enseñanza de las Ciencias
Naturales?
¿En su área que estrategias de lectura
utiliza?

Didáctica de las
ciencias naturales

Habilidades del
conocimiento científico

¿Qué contenidos y/o temáticas
enseña en el área de Ciencias
Naturales?
¿Qué recursos didácticos de apoyo
utiliza en sus clases de Ciencias
Naturales?
¿Qué dificultades debe enfrentar
para desarrollar su labor como
docente y como las enfrenta en su
área?
¿Cuáles son las competencias que se
evalúan en el área de s naturales?
¿En
qué
competencia
ha
encontrado
debilidad
en
los
estudiantes?
¿Qué estrategias de evaluación
utiliza en su área?
¿Para usted que es el conocimiento
científico?
¿Qué estrategias utiliza para la
construcción del conocimiento
científico escolar en los estudiantes?
¿En qué habilidades del
conocimiento científico escolar ha
encontrado dificultades en los
estudiantes?
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Población: En esta fase la población participante fueron 5 docentes del área de ciencias
naturales. La condición primordial para la elección de los docentes participantes, aparte de su
deseo de mejorar su práctica, fue que dictaran en los grados 4ª, 5ª o 6ª, ya que en este paso de
grados se evidencia un desfase en los contenidos del área (como se refleja en las mallas
curriculares y en el diagnóstico académico del Consejo Académico Institucional)

3.4.2.3. La observación participante


Con la finalidad de implementar la resolución de problemas como estrategia de enseñanza

para la construcción del conocimiento científico escolar en el eje temático fuerza y movimiento,
en estudiantes del grado quinto del Instituto Técnico Empresarial El Yopal, se utilizó la técnica
de recolección de información Observación participante ya que permite dar cuenta de pequeños
procesos que ha simple contacto pueden pasar inadvertidos, procesos y sucesos que son, en gran
medida, causales o perpetuadores del fenómeno estudiado. En cuanto a esta, Vásquez (2011)
recuerda que “Observar es más que ver. Afinar el ojo es sobre pasar la inmediatez de la emoción,
ir más allá del mero impacto.” (p.167), en especial en la observación participante, considerada
por muchos autores la técnica por excelencia de la etnografía, y la cual se define como “forma
condensada, capaz de lograr la objetividad por medio de una observación próxima y sensible, y
de captar a la vez los significados que dan los sujetos de estudio a su comportamiento” (Álvarez,
2008, p. 11).
Ya se ha hecho alusión a la observación como tarea principal en la etnografía, pues de esta
salen la mayoría de datos a contrastar en la entrevista semiestructurada y el trabajo de campo.
Sin embargo, no solo es la observación, sino la observación participante, la cual define Denzin
(citado por Valles, 2009) como una “una estrategia de campo que combina simultáneamente el
análisis de documentos, la entrevista a sujetos e informantes, la participación y observación
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directa, y la introspección”. (p. 146-147); esto además de permitir no solo la vivencia en el punto
de investigación, de la situación o el hecho, desde el mismo investigador, da lugar a que se
empleen dentro de la propia observación participante, las actividades mencionadas que permitan
al grupo investigador comprender ampliamente la problemática, específicamente las estrategias
en la enseñanza de las Ciencias Naturales y su relación con la resolución de problemas como
estrategias de enseñanza, y a la vez ser partícipes en la concertación de la solución, mediante el
acompañamiento al grupo social determinado, aspectos que serán consignados en una Rejilla de
observación (Ver Anexo 8: Formato Rejilla de observación, fase trabajo de campo) que dará
cuenta del diseño de la clase y guía didáctica (Ver Anexo 9: Formato Guía didáctica (Guía de
trabajo productivo), fase trabajo de campo y Anexo Digital 8: Guía didáctica: Unidad Fuerza y
movimiento grado quinto, fase trabajo de campo) en el proceso de aplicación de la resolución de
problemas como estrategia de enseñanza en las clases de Ciencias Naturales del grado quinto del
ITEY.


La rejilla de observación: Cuando se plantea la observación directa, como en el caso de la

presente investigación, se realiza consignando los datos que surgen durante dicha observación.
Existen muchos instrumentos como el diario de campo y la bitácora que permiten mantener notas
de lo observado. Otro instrumento que facilita la planificación, observación y análisis es la rejilla
de observación.
Este instrumento, facilita la identificación de aspectos a observar, incrementa la capacidad de
atención en detalles de un aspecto en particular y facilita la sistematización de los datos, sin dejar
de lado el componente del sentido y significado otorgado por quien observa o vivencia una
situación o fenómeno estudiado, en esta línea Feixas y Cornejo (1996), aportan que “La técnica
de rejilla es un instrumento de evaluación de las dimensiones y estructura del significado
personal. Pretende captar la forma en la que una persona da sentido a su experiencia en sus
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propios términos”. (p. 10), esto es, en la etnografía, la finalidad del investigador al estar inmerso
en el mismo fenómeno, conocer el sentido y significado desde los mismos actores (nativos).
La rejilla de observación requiere un diseño, donde se establecen claramente los aspectos a
observar, Gutiérrez (2008) las denomina “Plantillas de observación”, y refiere que estas permiten
preestablecer el guion a observar, es decir mantener claro que aspectos se van a depurar en el
momento que el investigador este en el aula.


La Guía didáctica: es un instrumento que sirve para la planeación y la ejecución de

actividades en el aula. Según García-Aretio (2002, citado por Aguilar, 2004) “La Guía Didáctica
es el documento que orienta el estudio, acercando a los procesos cognitivos del alumno el
material didáctico, con el fin de que pueda trabajarlos de manera autónoma”. El objetivo
principal de la guía es facilitar la organización y visualización del conocimiento o aprendizaje
que se espera trabajar en una o varias sesiones de aula y debe ser acorde con el contexto,
responder a las necesidades formativas de los estudiantes y facilita la acción diaria del docente.
Al respecto Vásquez (2013) propone la guía como “un útil ayuda, de apoyo práctico para resolver
un problema o aprender algo que, en términos generales, no es fácil de asimilar o conocer”. (p.
17)
En este sentido y teniendo en cuenta que se deseaba implementar la Resolución de Problemas
como estrategia de enseñanza en el área de ciencias Naturales, se realizó el diseño de la Guía
didáctica para el docente, la cual explica cómo realizar las actividades teniendo en cuenta las
cuatro fases de la Resolución de Problemas: Identificación de problema, planeación de la
solución, ejecución del plan de solución y retroacción o verificación de la solución.
Dicha guía está divida en etapas de clases o momentos para facilitar los tiempos y acciones y
aportar dinamismo al aula. Se resalta en este apartado que, en la institución educativa, en el
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sistema de Calidad establecido, se denomina Guía de Trabajo productivo, es un documento con el
que se busca guiar y evidenciar la labor tanto del docente como del estudiante durante las clases.
Población: Durante esta fase participaron tres grupos 109 estudiantes de los grados 5ª.
Respectivamente: Grupo B: 20 hombres y 16 mujeres; Grupo F: 20 hombres y 16 mujeres; y
Grupo H: 20 hombre y 17 mujeres; y los tres docentes participantes de la investigación.
Se encuentra hasta este apartado la conceptualización y aplicación de las técnicas de
recolección de información, como se realizó el diseño y la implementación de estas en el proceso
investigativo, evidenciando así y finalizando la fase 2 de Trabajo de campo planteada en la Tabla
3.2, Matriz de fases e instrumentos de la investigación. A continuación, en el Capítulo 4 del
presente informe de investigación, se realiza lo pertinente a la fase etnográfica número 3, Análisis
de información.
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Capítulo 4
Análisis de datos y hallazgos de cada instrumento
En la tabla 3.2. Matriz de fases e instrumentos de la investigación, se presentaron las fases del
proceso investigativo, en este capítulo se profundiza en la fase número tres, denominada Análisis
de la información, y contiene la sistematización, análisis e interpretación preliminar de los datos
obtenidos mediante las tres técnicas de recolección utilizadas: Documental (Prueba diagnóstica y
Prueba de evaluación), Entrevista semiestructura y Observación Participante.

4. Fase 3. Análisis de información
Si bien la etnografía se caracteriza por el trabajo de campo, las interacciones del investigador
en el medio, los datos obtenidos no pueden quedarse en la compilación de información. Dicha
información debe dar lugar al encuentro de los significados, la evidencia de los sucesos y el
sentido, lo que es comprender una realidad, comprensión que se busca con la etnografía. En esta
perspectiva Álvarez frente al análisis de información plantea que “debe jugar un papel muy
destacado la interpretación de significados, el análisis de la estructura social y de los roles de la
comunidad estudiada” (2011). Igualmente propone que el análisis de datos es la reflexión
analítica de los datos, la cual se lleva a cabo a través de la selección, reducción y organización de
material, obtenido mediante el trabajo de campo, a la luz de los objetivos de la investigación.
Stake (citado en Álvarez, 2011) propone que analizar es apartar, y apartar es fijar la atención en
aspectos, puntualizar una hebra del enmarañado acontecer de la vida humana. Para el caso
específico de la presente investigación en resolución de problemas en Ciencias Naturales con
estudiantes del grado 5 del ITEY, el análisis de la información se llevó a cabo según cada técnica
de recolección, con la finalidad de facilitar una comprensión más amplia, y validar mediante la
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triangulación implícita y permanente de los datos así: para el análisis de la prueba diagnóstica se
aplicó la estadística descriptiva (Pérez-Tejada, 2008) mediante la lectura de gráficas de
estadística simple; para la entrevista se realizó el Análisis de contenido (Krippendorff, 1990),
mediante el método Destilar Información (Vásquez, 2013); para el análisis e la observación se
realizó el análisis e contenido (Krippendorff, 1990) con el método de cinco Pasos con tres niveles
propuesto por Ruiz, A (2004).

4.1. Análisis de información de prueba diagnóstica
La información obtenida en la calificación y agrupación de datos recolectados mediante el
instrumento Test de selección múltiple de prueba diagnóstica, se analizó mediante lectura de
gráficos básicos porcentuales con estadística descriptiva, ya que lo que pretendía era identificar,
con parámetros similares a los identificados en el planteamiento del problema, el nivel del
conocimiento científico escolar en los ejes temáticos: Organización interna de los seres vivos y
Mezclas de los estudiantes participantes; para ello se evaluó dicho componente a la luz del MEN
y teniendo en cuenta lo planteado por Pérez-Tejada con respecto a la evaluación como acción
estadística en ciencias sociales: “El movimiento hacia una nueva cultura de la evaluación
considera la investigación evaluativa como un elemento indispensable para la emisión de juicios
valorativos y toma de decisiones para la mejora de los procesos de enseñanza-aprendizaje” (2008,
p.564).
Después de la identificación estadística de una sola variable, el nivel de conocimiento
científico escolar en los ejes temáticos: Organización interna de los seres vivos y Mezclas, la cual
se realizó evidenciando el porcentaje de aciertos y errores en las preguntas en cada competencia
establecidas para Ciencias Naturales por el ICFES (2007) y MEN (2006) (Ver Anexo 10:
Sistematización de prueba diagnóstica: porcentajes y gráficas de datos, fase análisis de
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información), se realizó la graficación de los datos de respuestas del total de cada grupo y se
evidenció el nivel del conocimiento científico escolar en los ejes temáticos: Organización interna
de los seres vivos y Mezclas, en cada estudiante resaltando mediante la técnica semáforo, como
se muestra en las figuras 4.2 Ejemplo por grupo del nivel de desempeño de los estudiantes 5-B en
prueba diagnóstica de conocimiento científico, 4.3. Ejemplo por grupo del nivel de desempeño de
los estudiantes 5-F en prueba diagnóstica de conocimiento científico y 4.4. Ejemplo por grupo del
nivel de desempeño de los estudiantes 5-H en prueba diagnóstica de conocimiento científico.
Una vez obtenidas las gráficas se realizó un análisis de las puntuaciones y su respectiva
descripción, así:
En La Figura 4.1, denominada Hallazgos de prueba diagnóstica por grupos, se evidencia los
resultados del conjunto de aciertos en cada grupo participante en los ejes temáticos Organización
interna de los seres vivos y Mezclas con relación al conocimiento científico en el área de
Ciencias Naturales, es decir el porcentaje de presencia de la competencia en cada grupo.
Se presenta mediante el gráfico de barras para analizar de forma más rápida los resultados
obtenidos por cada grupo de estudiantes en cada una de las preguntas, de esta forma, se puede
evidenciar el nivel de desempeño obtenido en las competencias de Indagación, Explicación de
fenómenos y Uso del conocimiento científico por parte de los grupos poblacionales participantes.
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Hallazgos Prueba diagnóstica por grupos
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Figura 4.1. Hallazgos Prueba diagnóstica por grupos.
Fuente: Elaboración Propia
En la Figura 4.1 se observa que:
Primera Pregunta
En la primera pregunta, la cual da cuenta de la Competencia Indagación; según el ICFES
(2007) ésta competencia incluye la acción planeada, orientada a la búsqueda de información que
ayude a establecer la validez de una respuesta preliminar. En el Componente entorno vivo, el
grado Quinto B puntuó 56 %, es decir que 20 estudiantes contestaron de forma acertada esta
pregunta.
En esta misma pregunta, en el grupo Quinto F el porcentaje de aciertos fue de 44%, lo que
representa a 16 estudiantes.
En el grupo Quinto H, dicha pregunta presentó un 57% de aciertos en la respuesta,
representado en 21 estudiantes, que respondieron correctamente.
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Segunda pregunta
En esta pregunta que se busca evaluar el Uso Comprensivo del conocimiento científico,
Beltrán (2013), expone que en esta competencia “el estudiante relacione los conocimientos
adquiridos con fenómenos que se observan con frecuencia, de manera que pase de la simple
repetición de conceptos a un uso comprensivo de ellos” con el componente Entorno vivo, se halla
que los grados Quinto B y Quinto F, puntuaron igual, obteniendo cada uno el 58 % de respuestas
acertadas, dando cuenta de que 21 estudiantes respectivamente para cada grado, respondieron
correctamente la pregunta.
El grado Quinto H, obtuvo un 68 % de respuestas acertadas en esta pregunta, evidenciado las
respuestas correctas de 25 estudiantes.
Tercera pregunta
La tercera pregunta buscaba evaluar la Competencia Indagación en el Componente entorno
vivo, en los tres grupos evaluados. Como señala Beltrán, (2013), la indagación le permite al
estudiante “que éste plantee sus propios interrogantes y diseñe su propio procedimiento”. En el
primer grupo, Quinto B, se encuentra que el 67 % de estudiantes, es decir 24 personas,
contestaron correctamente la pregunta
En el grupo Quinto F, 56%, es decir 20 estudiantes, dieron una respuesta correcta a la pregunta
y competencia evaluada.
En el grupo Quinto H, el desempeño de la prueba determina que el 51% de los estudiantes
contestaron acertadamente, esto es 19 estudiantes
Cuarta pregunta
Con esta pregunta, se pretendía evaluar la Competencia Explicación de Fenómenos en el
Componente Entorno Vivo para la cual Beltrán (2013) dice que “La explicación de fenómenos es
la competencia que conlleva una actitud crítica y analítica en el estudiante que le permite
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establecer la validez o coherencia de una afirmación”, permitiendo que el estudiante aporte sus
explicaciones frente al o los fenómenos que este observando.
En el grado Quinto B, se evidencia que el 56 % de la población evaluada, es decir 20
estudiantes, contestaron correctamente esta pregunta.
En el grado Quinto F, 19 estudiantes, equivalentes al 53% de la población de este grado,
contestaron de forma acertada a esta pregunta.
Para el grado Quinto H, el porcentaje de personas que contestaron correctamente este
componente, fue del 51 %, es decir 19 estudiantes.
Quinta pregunta
La quinta pregunta da cuenta de la competencia Uso comprensivo del conocimiento científico,
con el componente Ciencia, Tecnología y sociedad.
En el grado Quinto B, se observa que el 11% de los estudiantes, es decir 4 estudiantes,
contestaron de forma correcta esta pregunta.
En el grado Quinto F, se evidencia que el 33 % de la población evaluada, es decir 12
estudiantes, acertaron en la respuesta de esta pregunta.
En el grado Quinto H, se halla que 9 estudiantes, equivalente al 24% contestaron
correctamente la pregunta cinco.
Con respecto al desempeño de cada estudiante, en las Figuras 4.2, 4.3 y 4.4, denominadas
Ejemplo por grupo del nivel de desempeño de los estudiantes (5-B, 5-F y 5-H respectivamente)
en prueba diagnóstica de conocimiento científico, se muestra la sistematización de los datos de
los ocho primeros estudiantes del grado, según listados de la docente de Ciencias Naturales del
año 2017, así como los totales del cada nivel de desempeño: Insuficiente, Mínimo, Satisfactorio y
Avanzado, desde los cuales se puede evidenciar el conocimiento científico escolar en los ejes
temáticos: Organización interna de los seres vivos y Mezclas de cada grupo evaluado (Datos
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generales de cada grupo en Anexo 10 Sistematización de prueba diagnóstica: porcentajes y
gráficas de datos, fase análisis de información).
Se observa en las tres figuras no sólo la sistematización de los datos obtenidos en la prueba
diagnóstica por cada estudiante, sino que en la parte inferior derecha se evidencia el total de
estudiantes por nivel de desempeño en graficación semáforo (color según nivel de desempeño)
así: color Rojo para nivel Insuficiente, donde se ubican los estudiantes con 0 y 1 aciertos en la
prueba diagnóstica; color Naranja para nivel Mínimo, donde se ubican los estudiantes con 2 y 3
aciertos; color Amarillo para el nivel Satisfactorio, para los estudiantes con 4 aciertos en las
preguntas realizadas; y color Verde para nivel Avanzado, donde se encuentran los estudiantes con
5 aciertos. Este tipo de visualización permite, para el análisis estadístico básico, tener en cuenta
tanto la información individual (de cada estudiante) como la del desempeño general del grupo,
resaltando que en la planeación estratégica en pedagogía no sólo se busca impactar un estudiante
en particular sino el complejo grupal de las similitudes y diferencias que cada grupo escolar
presenta.
Se observa entonces en la figura 4.2 Ejemplo por grupo del nivel de desempeño de los
estudiantes 5-B en prueba diagnóstica de conocimiento científico, que en el grupo 5-B de 36
estudiantes, 10 obtuvieron un nivel Insuficiente en la prueba diagnóstica aplicada, 16 estudiantes
un nivel de desempeño Mínimo, 10 estudiantes un nivel satisfactorio y ningún estudiante se ubicó
en el nivel Avanzado.
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Figura 4.2. Ejemplo por grupo del nivel de desempeño de los estudiantes 5-B en prueba
diagnóstica.
Fuente: Elaboración Propia
En la figura 4.3 Ejemplo por grupo del nivel de desempeño de los estudiantes 5-F en prueba
diagnóstica, se observa que de 36 estudiantes de este grupo, obtuvieron un nivel Insuficiente en la
prueba diagnóstica aplicada 7, 21 estudiantes un nivel de desempeño Mínimo, 6 estudiantes un
nivel satisfactorio y 2 estudiantes se ubicaron en el nivel Avanzado.
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3
4
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EJEMPLO ANÁLISIS PRUEBA DIAGNÓSTICA 5-F
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Total por nivel desempeño del grupo

Insuficiente= 7
Minimo= 21
Satisfactorio= 6
Avanzado= 2

Figura 4.3. Ejemplo por grupo del nivel de desempeño de los estudiantes 5-F en prueba
diagnóstica.
Fuente: Elaboración Propia
De igual forma en la en la figura 4.4 Ejemplo por grupo del nivel de desempeño de los
estudiantes 5-H en prueba diagnóstica de conocimiento científico, se observa que en el grupo de
37 estudiantes, 6 obtuvieron un nivel Insuficiente en la prueba aplicada, 24 estudiantes un nivel
de desempeño Mínimo, 7 estudiantes un nivel satisfactorio y ningún estudiante se ubicó en el
nivel Avanzado
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4
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Identifica los niveles de organización celular
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Explica la dinámica de un ecosistema,
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EJEMPLO ANÁLISIS PRUEBA DIAGNÓSTICA 5-H
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Insuficiente= 6
Mínimo= 24
Satisfactorio= 7
Avanzado= 0

Figura 4.4. Ejemplo por grupo del nivel de desempeño de los estudiantes 5-H en prueba
diagnóstica.
Fuente: Elaboración Propia
De los datos anteriores se puede afirmar que los estudiantes del grado quinto del Instituto
Técnico Empresarial El Yopal, presentan mayores dificultades en la competencia evaluada Uso
comprensivo del conocimiento científico, la cual está relacionada con “la capacidad para
comprender y usar conceptos, teorías y modelos de las ciencias en la solución de problemas”
según Beltrán (2013); en las preguntas planteadas para dicha competencia, se evidenciaron
mayores errores al momento de resolverlas en todos los grupos, ya que la puntuación de la
presencia de la competencia evaluada no supero el 50% en las respuestas acertadas, en la
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pregunta número 5. Sin embargo, en la competencia Indagación se evidencia mayor fortaleza,
pues en los cuestionamientos que apuntan a preguntarse por su entorno y buscar explicaciones de
este, el porcentaje de error de los estudiantes fue menor del 50% en todos los grupos, en las
preguntas de dicha competencia.
Además, se evidencia heterogeneidad entre los grupos evaluados y en cada uno de ellos frente
al nivel de desempeño en los ejes temáticos: Organización interna de los seres vivos y Mezclas
con la prueba diagnóstica, encontrándose menor esta característica interna en el grupo H, donde
30 estudiantes se encuentran en los niveles insuficiente y mínimo, frente a 26 y 29 estudiantes
ubicados en los mismos niveles en los grupos B y F respectivamente. Se resalta además que sólo
en el grupo F se ubicaron 2 estudiantes en nivel de desempeño Avanzado, frente a ningún
estudiante en este nivel en los otros dos grupos.

4.2. Análisis de información de entrevista semi-estructurada
Si bien al iniciar este capítulo se expuso brevemente que es el análisis de información, el cual
se propone como el conjunto de procesos al que se somete la información para comprenderla y
presentarla, sin embargo para este apartado se hace necesario primero reconocer que el Análisis
de Contenido propuesto por Krippendorff (1990) como “Técnica de investigación destinada a
formular, a partir de ciertos datos dentro de un texto, inferencias reproducibles y válidas que
puedan aplicarse a un contexto” (p. 28), donde se busca identificar los sentidos y los significados
de los datos obtenidos (o emitidos) en un acto comunicativo, en este caso evidenciado en el
proceso investigativo etnográfico a través de la entrevista semiestructurada. En esa línea de
análisis en se hace hincapié en el método: “Destilar Información” que propone Vásquez (2013);
en este método de análisis de los contenidos de la entrevista se somete la información a nueve
pasos o etapas para generar no solo la comprensión de la información obtenida por parte del
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investigador, sino la presentación escrita de estos resultados en el informe final. Se
transcribieron las entrevistas, las cuales fueron codificadas, tanto para mantener el anonimato de
los informantes clave en el informe, por razones de bioética investigativa, como para facilitar la
identificación de los datos. (Ver Anexo Digital 13: Proceso “Destilar Información” completo,
fase análisis de información)
Sin embargo, y prestando atención al objetivo de esta fase, en el cual se pretende identificar
las estrategias docentes, se muestra como ejemplo de cada etapa del método Destilar
Información, el apartado de Estrategias de enseñanza Docentes Ciencias Naturales, explicadas a
continuación:
Primera etapa: los textos base para el análisis: Las entrevistas se transcribieron tal y como
fueron escritos y se codificaron para mayor rapidez en la identificación de los datos. En la Tabla
4.1, Ejemplo de entrevista codificada, se evidencia el resultado de esta primera etapa.
Código de entrevista: G
Código de la pregunta: P
Código del informante: D
Código del entrevistador: I
Tabla 4.1
Ejemplo de Entrevista con codificación
G1P1I2: ¿Qué entiende por estrategia de enseñanza?
G1P1D2: Bueno / estrategia de enseñanza son como / los instrumentos /eeeh /o mecanismos que
utiliza el docente para desarrollo de las competencias básicas /en los estudiantes en las diferentes
áreas // a partir de los conocimientos previos del estudiante que propicia / una participación activa
de la clase.
Son los mecanismos que utiliza el docente para dar a conocer una temática específica // es un
medio o una parte fundamental en una clase / eehh para fijar la atención y adoptar conocimientos
que se les quiere dar a conocer a los niños.
G1P2I2: ¿Que estrategias de enseñanza utiliza para abordar los contenidos de las ciencias
naturales?
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G1P2D2: Bueno eeeh // enfocándome un poco en la parte experimental nosotros trabajos en mi
parte dentro del área de ciencias me gusta partir mucho de las /de los conocimientos previos de
los estudiantes entonces hacemos activaciones cognitivas de lo que ellos traen de años los
anteriores y sus experiencias en su ambiente.ee / comunitario / de su hogar / de donde ellos
vienen../ a partir de esas activaciones cognitivas y de experiencias prácticas que trabajamos
dentro de la clase entonces enfocamos ya las temáticas y hacemos toda la parte de
conceptualización.
G1P2I2: {Bueno entonces sumerced me dice que tiene en cuenta los conocimientos previos que
ellos traen y también hacen parte del entorno}
G1P2D2: el entorno si porque me parece muy importante que ellos partan de eso de lo que
encuentran a su alrededor especialmente en el área de ciencias naturales.
G1P2I2: {Bueno hablando de esa parte de las activaciones de los conocimientos y de las
experiencias} ee ¿La profe tiene algún conocimiento sobre resolución de problemas?
G1P2D2: ssiii pues con los trabajos que hemos hecho con los compañeros eeh hemos enfocado un
poco la resolución de problemas de nuestro entorno laboral eeh/ con los compañeros de las demás
áreas que // afortunadamente tenemos un como un ambiente laboral muy bueno nos compartimos
saberes nosotros hemos buscado estrategias que nos facilite esa resolución de problemas dentro
del aula de clase.
Fuente: Elaboración propia
Segunda etapa: Se realizó aquí la primera clasificación a partir del criterio identificado en las
entrevistas: Tipos de estrategias para activar los saberes previos de los estudiantes. En la Tabla
4.2, Ejemplo Clasificación de criterios e identificación de recurrencias, se observa un apartado de
los relatos seleccionados en la segunda etapa y en estos mismos la aplicación de identificación,
en color, de la Tercera etapa, donde se selecciona términos recurrentes, con el fin de mirar su
pertinencia. Aquí interesa observar si el término está realmente relacionado directamente con el
motivo de nuestra pesquisa: identificación de tipos de estrategias.
Tabla 4.2
Ejemplo Clasificación de criterios e identificación de recurrencias
Primer criterio: Tipos de estrategia / Activación de saberes
P2: ¿Que estrategias de enseñanza utiliza para abordar los contenidos de las ciencias naturales?
G1P2D1: Me gusta abordar diferentes estrategias, cada periodo y cada tema aplico
diferentes estrategias. (…) consultas de investigación, trabajo grupal/ me gusta trabajar mucho
la parte de / ejemplo: dejo una pequeña consultica y empezar a organizar grupos y hacer
exposiciones de acuerdo a cada temita (movimiento de manos) // y trato de esforzarme que cada
tema que voy a empezar con ellos lo primero que todo que sea algo que les guste, que genere
empatía. De acuerdo a la temática busco la estrategia/, antes de iniciar un tema elemental
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siempre busco una lectura y de esa lectura hacemos cinco o siete pregunticas de acuerdo a la
lectura para empezar el tema fundamental
G1P6D2: ssiii por lo general / siii yo les pregunto qué entendimos por esto ooo / miremos el
dibujo qué está pasando oo interpretemos este texto siempre vamos a trabajar por medio de
preguntas / las preguntas las plantean ellos (movimiento de manos) / oo el planteo yo como docente
entonces dependiendo de la temática partimos de preguntas por lo general siempre partimos de
preguntas.
G1P6D2: para llegar al tema A mí me interesa que ellos traten de entender / términos que ellos
han escuchado pero no saben qué significan / entonces quiero ver (movimiento de las manos) que
entienden y a partir de eso decir empezar como a centrar la temática dentro y la conceptualización
que ellos tienen.
G1P2D3: Yo lo primero que hago es que los niños tomen la guía/ la lean y yo les pido el favor
que con un lápiz de color rojo en cada párrafo señalen la idea principal y con azul u otro color
las ideas secundarias // y ya después de haber hecho eso organicen //eeeh una especie de
resumen // y después yo les formulo preguntas /orientadoras para que en base en lo que leen
elaboren sus respuestas // También yo les asigno preguntas sencillas// para que ellos resuelvan
en casa
G1P2D3: La guía es un poco pesadita para ellos/ Y por ejemplo yo les planteo les planteo
situaciones yo les digo que hagan comparaciones para que miren si pertenece a esta ley o a este
concepto.
G1P2D4: Inicio con una introducción, hay un mapa conceptual con palabras claves, // ehh la
explicación general, / las preguntas que tengan los estudiantes// y luego viene un taller de trabajo
en equipo.
G1P2D5: Consulta de libros especializados, uso de las tics consultado temas, desarrollo de
talleres individuales o en grupo, exposiciones.
P11: ¿Qué estrategias utiliza para la construcción del conocimiento científico en los
estudiantes?
G1P11D1: Yo hago experimentos en clase y extra clase partiendo de observaciones, análisis e
indagando para resolver ciertas preguntas.
G1P3D1: He utilizado coplas, poemas, comprensión lectora a partir de un cuento, he usado
acrósticos y observaciones// salir al entorno y observamos para hacer el trabajo.
G1P11D2: Yo trabajo mucho con saberes previos// lo que el estudiante conoce, interpreta / lo
que ellos tienen y luego lo organizan para mostrar un resultado.
G1P4D2: (…) sii entonces me parece muy importante poner a los estudiantes A observar a
escribir a interpretar que está pasando entonces con las prácticas de laboratorio hacemos un
trabajo mediante observación describir lo observado y de sacar conclusiones de lo que se ha
realizado//eeh
G1P2D2: Bueno eeeh // enfocándome un poco en la parte experimental nosotros trabajos en mi
parte dentro del área de ciencias me gusta partir mucho de las /de los conocimientos previos de
los estudiantes entonces hacemos activaciones cognitivas de lo que ellos traen de años los
anteriores y sus experiencias en su ambiente.ee / comunitario / de su hogar / de donde ellos
vienen../ a partir de esas activaciones cognitivas y de experiencias prácticas que trabajamos
dentro de la clase entonces enfocamos ya las temáticas y hacemos toda la parte de
conceptualización.
G1P11D3: Lecturas, documentación en internet explicaciones, situaciones problema,
justificación de ellas, aplicación de modelos en la casa, situaciones de la cotidianidad.
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G1P11D4: Uno que tengan curiosidad / y motivación / porque si no están motivados grave, ehh
el otro es que les gusta mucho es la parte del laboratorio // explorar experimentar eso si les gusta
mucho trabajar a ellos, y les gusta trabajar en equipo la mayoría, que si hay algunos que les gusta
trabajar individual, pero la mayoría les gusta trabajar en grupos para hacer las cosas.
G1P11D5: Yo primero hago la observación y recurrir a la vida diaria de los estudiantes,
también vamos a las ideas del texto y relacionar el texto con otros y con lo ya aprendido
anteriormente.
Fuente: Elaboración propia
Cuarta etapa: Selección de relatos y recorte de apartados relevantes
Con el listado de recurrencias y la identificación de las mismas en los relatos se procede a
identificar los segmentos de la información que expresan ideas importantes dentro del marco de
la investigación. Los siguientes relatos seleccionados pertenecen a las concepciones de los
informantes sobre el tipo de estrategias que utilizan los docentes.
Tabla 4.3
Ejemplo Recorte de relatos.
P11: ¿Qué estrategias utiliza para la construcción del conocimiento científico en los
estudiantes?
G1P11D1: Yo hago experimentos en clase y extra clase partiendo de observaciones,
análisis e indagando para resolver ciertas preguntas.
G1P3D1: He utilizado coplas, poemas, comprensión lectora a partir de un cuento, he usado
acrósticos y observaciones// salir al entorno y observamos para hacer el trabajo.
G1P11D2: Yo trabajo mucho con saberes previos// lo que el estudiante conoce, interpreta /
lo que ellos tienen y luego lo organizan para mostrar un resultado.
G1P4D2: (…) sii entonces me parece muy importante poner a los estudiantes A observar a
escribir a interpretar que está pasando entonces con las prácticas de laboratorio hacemos un
trabajo mediante observación describir lo observado y de sacar conclusiones de lo que se ha
realizado//eeh
G1P2D2: Bueno eeeh // enfocándome un poco en la parte experimental nosotros trabajos en
mi parte dentro del área de ciencias me gusta partir mucho de las /de los conocimientos previos
de los estudiantes entonces hacemos activaciones cognitivas de lo que ellos traen de años los
anteriores y sus experiencias en su ambiente.ee / comunitario / de su hogar / de donde ellos
vienen../ a partir de esas activaciones cognitivas y de experiencias prácticas que trabajamos
dentro de la clase entonces enfocamos ya las temáticas y hacemos toda la parte de
conceptualización.
G1P11D3: Lecturas, documentación en internet explicaciones, situaciones problema,
justificación de ellas, aplicación de modelos en la casa, situaciones de la cotidianidad.
G1P11D4: Uno que tengan curiosidad / y motivación / (…) la parte del laboratorio //
explorar experimentar eso si les gusta mucho trabajar a ellos, y les gusta trabajar en equipo la
mayoría, que, si hay algunos que les gusta trabajar individual, pero la mayoría les gusta
trabajar en grupos para hacer las cosas.
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G1P11D5: Yo primero hago la observación y recurrir a la vida diaria de los estudiantes,
también vamos a las ideas del texto y relacionar el texto con otros y con lo ya aprendido
anteriormente
Fuente: Elaboración propia
Quinta etapa: Asignación de descriptores
Una vez apartados los relatos que brindan información puntual sobre los propósitos de la
investigación, se procedió a asignarle a cada uno de ellos un predicado o descriptor que, como
expresión corta, ilustra fielmente la idea central de cada uno de los recortes seleccionados.
Estos descriptores se han escrito con rojo para poderlos diferenciar de los relatos
seleccionados como se muestran a continuación:
Tabla 4.4
Ejemplo. Asignación de descriptores
G1P2D1: Me gusta abordar diferentes estrategias, (…) aplico diferentes estrategias.(…)
consultas de investigación, [Consulta de investigación como estrategia de enseñanza] (…) dejo
una pequeña consultica [Consulta extraclase como estrategia de enseñanza] (…) De acuerdo a
la temática busco la estrategia/, antes de iniciar un tema elemental siempre busco una lectura y
de esa lectura hacemos cinco o siete pregunticas de acuerdo a la lectura para empezar el tema
fundamental [Preguntas antes de iniciar un tema como estrategia de enseñanza]
G1P6D2: (…) siempre vamos a trabajar por medio de preguntas / las preguntas las plantean
ellos / [Preguntas planteadas por el estudiante como estrategia de enseñanza] el planteo yo
como docente Preguntas planteadas por el docente como estrategia de enseñanza] entonces
dependiendo de la temática partimos de preguntas por lo general siempre partimos de
preguntas. [Preguntas a partir de la temática como estrategia de enseñanza]
G1P2D3: Yo lo primero que hago es que los niños tomen la guía/ la lean y yo les pido el
favor que con un lápiz de color rojo en cada párrafo señalen la idea principal y con azul u otro
color las ideas secundarias // y ya después de haber hecho eso organicen //(…) una especie de
resumen // y después yo les formulo preguntas /orientadoras para que en base en lo que leen
elaboren sus respuestas. [Preguntas orientadoras como estrategia de enseñanza]// También yo
les asigno preguntas sencillas// para que ellos resuelvan en casa. [Preguntas extraclase como
estrategia de enseñanza]
G1P2D4: Inicio con una introducción, hay un mapa conceptual con palabras claves, // ehh
la explicación general, / las preguntas que tengan los estudiantes// [Preguntas planteadas por
estudiantes como estrategia de enseñanza]
G1P2D5: Consulta de libros especializados, [Consulta en libros como estrategia de
enseñanza] uso de los tics consultado temas, [Consulta en internet como estrategia de enseñanza]
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G1P11D1: Yo hago experimentos en clase y extra clase [Experiencias en clase y extraclase
como estrategia de enseñanza] partiendo de observaciones, análisis e indagando para resolver
ciertas preguntas. [Observación inicial como estrategia de enseñanza]
G1P3D1: (…), he usado acrósticos y observaciones // salir al entorno y observamos para
hacer el trabajo. [Observación del entorno como estrategia de enseñanza]
G1P11D2: Yo trabajo mucho con saberes previos// lo que el estudiante conoce, interpreta /
lo que ellos tienen y luego lo organizan para mostrar un resultado. [Ideas previas del estudiante
como estrategia de enseñanza]
G1P4D2: (…) sii entonces me parece muy importante poner a los estudiantes A observar a
escribir a interpretar que está pasando [Observación de lo que está pasando como estrategia de
enseñanza]entonces con las prácticas de laboratorio hacemos un trabajo mediante observación
describir lo observado y de sacar conclusiones de lo que se ha realizado//eeh [Observación
para describir como estrategia de enseñanza]
G1P2D2: (…) enfocándome un poco en la parte experimental [Experiencias como estrategia
de enseñanza] nosotros trabajos en mi parte dentro del área de ciencias me gusta partir mucho
de las /de los conocimientos previos de los estudiantes entonces hacemos activaciones
cognitivas de lo que ellos traen de años los anteriores y sus experiencias en su ambiente.
[Saberes previos de lo que ellos traen de años anteriores como estrategia de enseñanza] ee /
comunitario / de su hogar / de donde ellos vienen. / a partir de esas activaciones cognitivas y de
experiencias prácticas que trabajamos dentro de la clase entonces enfocamos ya las temáticas y
hacemos toda la parte de conceptualización.
[ Experiencias de las temáticas como estrategia de enseñanza]
G1P11D3: Lecturas, documentación en internet explicaciones, situaciones problema,
justificación de ellas, aplicación de modelos en la casa, situaciones de la cotidianidad.
[Observación de situaciones cotidianas como estrategia de enseñanza]
G1P11D5: Yo primero hago la observación y recurrir a la vida diaria de los estudiantes
[Observación inicial como estrategia de enseñanza]
Fuente: Elaboración propia
Sexta etapa: Listado y mezcla de los descriptores. Unión de términos afines tomando como
eje la etapa anterior. Con todos los descriptores asignados, se realizaron varias tablas en las
cuales se relacionan y se clasifican dependiendo de la coherencia entre ellos.
En la tabla 4.5. Se muestra la unión de los descriptores - lado izquierdo - mediante un término
que los representa – lado derecho.
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Tabla 4.5
Ejemplo. Listado y mezcla de descriptores
G1P2D1: [Preguntas antes de iniciar un tema como
estrategia de enseñanza]
G1P6D2: [Preguntas planteadas por el estudiante como
estrategia de enseñanza]
G1P6D2: [Preguntas planteadas por el docente como
estrategia de enseñanza]
G1P6D2: [Preguntas a partir de la temática como
estrategia de enseñanza]
G1P2D3: [Preguntas orientadoras como estrategia de
enseñanza]
G1P2D3: [Preguntas extraclase como estrategia de
enseñanza]
G1P2D4: [Preguntas planteadas por estudiantes como
estrategia de enseñanza]
G1P11D1: [Observación inicial como estrategia de
enseñanza]
G1P3D1: [Observación del entorno como estrategia de
enseñanza]
G1P4D2: [Observación de lo que está pasando como
estrategia de enseñanza]
G1P4D2: [ Observación para describir como estrategia de
enseñanza]
G1P11D5: [Observación inicial como estrategia de
enseñanza]
G1P11D3: [Observación de situaciones cotidianas como
proceso]
G1P11D5: [Observación de situaciones cotidianas de los
estudiantes como proceso]
G1P11D1: [Experiencias como estrategia de enseñanza]
G1P2D2: [Experimentación como estrategia de enseñanza]
G1P2D2: [ Experimentación de las temáticas como
estrategia de enseñanza]
G1P11D4: [Experimentación como estrategia de enseñanza]
G1P2D1: [Consulta de investigación como estrategia de
enseñanza]
G1P2D1: [Consulta extraclase como estrategia de
enseñanza]
G1P2D5: [Consulta en libros como estrategia de enseñanza]
G1P2D5: [Consulta en internet como estrategia de
enseñanza]

PREGUNTAS
(8)

OBSERVACIÓN
(7)

EXPERIENCIAS
(4)

CONSULTAS
(4)
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G1P11D2: [Saberes previos de lo que ellos traen de años
anteriores como estrategia de enseñanza]
G1P11D2: [Saberes previos del estudiante como estrategia
de enseñanza]
Fuente: Elaboración propia
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IDEAS PREVIAS (2)

Séptima etapa: Elaboración de campos semánticos
Con base en la agrupación de los descriptores que se realizó en la etapa anterior, se procedió
en primer lugar a elaborar los campos semánticos teniendo en cuenta los temas, En la Figura 4.5.
Campo semántico: Criterio estrategias de enseñanza, se encuentran los criterios que guiaron la
formulación de preguntas y orientaron la recolección de la información.

Figura 4.5. Campo semántico Estrategias de Enseñanza.
Fuente: Elaboración Propia
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Una vez elaborado el campo semántico se procede a categorizar mediante el cuadro categorial.
Ver Figura. 4.6

Estrategías de enseñanza que utilizan los docentes de Ciencias Natruales para la construcción de conocimiento científico escolar

OBJETIVO

NIVEL I

NIVEL II

Las preguntas

NIVEL III

NIVEL IV

Por el docente
Por el estudiante
Experiencias prácticas
Lluvia de ideas

Para activar
conocimientos
previos

La identificación
de ideas

Téminos desconocidos
Consultas

Libros
Internet

En el contexto

Casa
Comunidad

En el aula

Videos
Fotografias
Dibujos

La observación

Explicación
docente
Para la clase
Para orientar la
atención de los
estudiantes

Individual
Para el laboratorio

Ilustraciones

Maquetas
Gráficas
Esquemas
Palabras claves

Resumen
Jeraquización de ideas
Para organizar
la información

Figura 4.6. Cuadro categorial
Fuente: Elaboración Propia

Guía de trabajo
productivo

En grupo

Principales
Secundarias

Organizadores
gráficos

Mapa conceptual
Cuadros comparativos
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Octava etapa: Recuperar la información base a partir de las primeras categorías
resultado del análisis
Aquí se emplea una codificación adicional para distinguir el rango o la jerarquía de las
categorías; en la Tabla 4.6 Ejemplo de Recuperar información por las categorías, se presenta un
aparatado de Recuperación de información por primeras categorías: Estrategias para activar
conocimientos previos/ Las pregustas.
Tabla 4.6
Ejemplo de recuperación de la información primeras categorías
1.

Estrategias para activar conocimientos previos

1.1.

Las preguntas

1.1.1. Por el docente
1.1.2. Por el estudiante
G1P6D2: (…) siempre vamos a trabajar por medio de preguntas / las preguntas las plantean
ellos / las planteo yo como docente entonces dependiendo de la temática partimos de preguntas
por lo general siempre partimos de preguntas.
G1P2D3: (…) yo les formulo preguntas /orientadoras para que en base en lo que leen elaboren
sus respuestas // También yo les asigno preguntas sencillas// para que ellos resuelvan en casa.
Fuente: Elaboración propia

4.2.1. Interpretación de entrevista
La entrevista realizada a cinco docentes de Ciencias Naturales que se desempeñan en los
grados cuarto, quinto y sexto tuvo como objetivo: Identificar las estrategias de enseñanza que
utilizan los docentes de Ciencias Naturales para el desarrollo del conocimiento científico escolar
de los estudiantes grado quinto del Instituto Técnico Empresarial El Yopal.
Estrategia para esta investigación se concibe como una actividad consiente planificadora de
secuencias para lograr un objetivo, en concordancia con Vásquez (2017) “la estrategia de
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enseñanza es un conjunto de actividades a largo plazo cuyas metas son de gran alcance donde se
diseña, organiza y combinan diversos elementos para lograr un objetivo razonado”. En este
sentido las entrevistas realizadas a cinco docentes dan cuenta de cómo los docentes conciben el
término estrategia indicando que las estrategias son acciones y actividades que se utilizan en una
clase; siguiendo la voz del docente “G1P1D4: Son acciones que se hacen para buscar un fin//
acciones y medidas” Por otro lado, los docentes entrevistados las clasifican de acuerdo con una
intención, pero sin reconocer ciertamente cual es la finalidad que se busca en el estudiante,
señalando la voz del informante G1P1D1: cuando expresa: Es el conjunto de actividades que se
programan para desarrollar un tema // para que mis estudiantes aprendan. En este sentido los
docentes mencionan dichas actividades sin objetivos claros, cabe la pena resaltar que las
estrategias de enseñanza; de acuerdo con (Díaz-Barriga F. & Hernández, 2002) están clasificadas
teniendo en cuenta los procesos cognitivos que se desarrollan en el estudiante, se evidencia
entonces que las actividades que utilizan los docentes se pueden agrupar de acuerdo a los
procesos involucrados en el desarrollo de aprendizajes significativos así: Primero: Para activar
conocimientos previos; Segundo: para orientar la atención de los estudiantes; y Tercero: Para
organizar la información.


Estrategias para activar conocimientos previos
En la activación de los conocimientos previos los docentes la realizan mediante tres

actividades: la primera; es el planteamiento de preguntas las cuales son propuestas tanto por el
docente como por el estudiante; retomando la voz del informante clave G1P6D2: cuando dice(…)
siempre vamos a trabajar por medio de preguntas / las preguntas las plantean ellos / las planteo
yo como docente / entonces dependiendo de la temática partimos de preguntas por lo general
siempre partimos de preguntas; Así, con relación al planteamiento de preguntas, Harlen (2003,
citado por Rojas, Rosas & Sanabria (2017) dice que el niño “quiere conocer, probar experiencias
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nuevas, explorar, descubrir aspectos relativos de su entorno” (p.89). de esta manera se despierta
el interés y la curiosidad del estudiante al plantearse preguntas de fenómenos que están
ocurriendo a su alrededor, de igual forma el docente puede crear expectativa en el estudiante al
retomar los interrogantes que ellos hacen y plantear nuevas situaciones que los lleven a “realizar
acciones como buscar, seleccionar, organizar e interpretar información relevante, que si no
pueden realizarse por la falta de capacidad de la persona, no se logra responder a la pregunta”
(Rojas, Rosas & Sanabria, 2017).
La segunda, es la identificación de ideas, mediante: experiencias, lluvias de ideas, términos
desconocidos y consultas; con respecto a las experiencias prácticas el informante clave G1P2D2:
dice “en la parte experimental nosotros trabajamos (… ) a partir de esas activaciones cognitivas
y de experiencias prácticas que trabajamos dentro de la clase entonces enfocamos ya las
temáticas y hacemos toda la parte de conceptualización”; este punto se puede destacar cuando el
docente abre espacios de diálogo con los estudiantes para que ellos cuenten sus vivencias y las
compartan con sus compañeros y propicie un interés por explorar nuevos conocimientos; otra
estrategia es identificar los términos desconocidos siguiendo al informante clave G1P6D2:
cuando dice: “ ellos traten de entender / términos que ellos han escuchado pero no saben qué
significan /”por lo general el estudiante no sabe utilizar el contexto como referente para
reconocer palabras y entender su significado, en este caso el docente debe ser estratégico para
que el estudiante encuentre relaciones entre sus conceptos previos y el texto dándole significado
a los términos que se desconocen, finalmente se encuentran las consultas, así que el informante
G1P2D5 dice: “Consulta de libros especializados, uso de las tics consultando temas(…); todas
esas actividades que realizan los docentes para la identificación de ideas le permiten al estudiante
activar los conocimientos previos, asimilar e interpretar la información nueva, para luego, por
medio de ella, reestructurarse y transformarse hacia nuevas posibilidades.

RESOLUCION DE PROBLEMAS COMO ESTRATEGIA DE ENSEÑANZA

96

La tercera, es la observación, aquí es importante resaltar que el docente involucra no sólo el
trabajo del aula sino el contexto del estudiante; retomando la voz del informante clave G1P4D2:
quien manifiesta: (…) entonces me parece muy importante poner a los estudiantes a observar a
escribir a interpretar que está pasando(…) describir lo observado y de sacar conclusiones de lo
que se ha realizado (…); al utilizar la observación es importante tener en cuenta las vivencias
tanto en el aula como fuera de ella pues son un aporte para su aprendizaje; de ahí “la importancia
de activar los conocimientos previos pertinentes de los alumnos, para luego ser retomados y
relacionados en el momento adecuado con la información nueva que se vaya descubriendo o
construyendo conjuntamente con los alumnos” ( Díaz- Barriga & Hernández, 2002)


Estrategias para orientar la atención de los estudiantes
Para orientar y mantener la atención de los estudiantes los docentes utilizan actividades como:

la explicación docente, la guía de trabajo productivo y las ilustraciones; teniendo en cuenta que
los docentes deben guiar el aprendizaje realizando mediaciones y acuerdos pactados con los
estudiantes, también deben introducir en su quehacer explicaciones que aclaren dudas y le
permitan transmitir sus conocimientos, modificando sus saberes; por otro lado utilizan el
desarrollo de la guía de trabajo productivo adoptada por la institución dentro del sistema de
calidad; frente a esto el informante G1P2D3 dice : Yo lo primero que hago es que los niños
tomen la guía/ la lean (…) si la guía es un poco pesadita para ellos/ yo les planteo situaciones
yo les digo que hagan comparaciones (…). Es ahí donde la guía de trabajo productivo cobra vital
importancia, convirtiéndose en una herramienta clave, por cuanto posibilita la motivación,
orientación y acompañamiento del docente, facilitando con ello la comprensión y el aprendizaje.
Considerando ahora las ilustraciones como estrategia de enseñanza, éstas permiten al estudiante
comparar, expresar y mostrar su avance en la comprensión del tema, ellos utilizan las maquetas,
gráficas y esquemas; frente a esto tenemos la posición del informante clave G1P6D2: al decir:
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“hacemos esquemas / hacemos dibujos / en cuanto al manejo de esa comprensión dentro del área
de ciencias naturales. De acuerdo con Perales & Jiménez (2002) “las imágenes favorecen el
aprendizaje de un modo selectivo, fundamentalmente en el recuerdo explicativo y en la
resolución de problemas” es así que las ilustraciones como estrategia de enseñanza en el área de
Ciencias Naturales no sólo ayudan a recordar fenómenos, sino que también le dan un carácter
creativo e imaginario al lector.


Estrategias para organizar información
Para organizar la información los docentes tienen en cuenta: el resumen y organizadores

gráficos, estas estrategias provocan en el estudiante la capacidad de seleccionar la información
relevante jerarquizando las ideas, en cuanto al resumen los docentes lo realizan identificando
palabras claves y subrayando ideas primarias y secundarias; retomando la voz del informante
clave G1P3D3: “Sí del documento que ellos llevan / yo les dejo subrayar las ideas principales
(...) que lean, reducirlo a algunas partes importantes, pero eso les parece muy pesado para ellos
// es muy difícil (…) este proceso y cuando llegan a octavo no construyen un resumen” dicha
estrategia es muy compleja a la hora de implementarla en el aula ya que se requiere desarrollar
ciertos procedimientos que impliquen ir más allá de reducir un texto, de acuerdo con Vásquez
(2013) para elaborar el resumen se pueden seguir las cuatro macro reglas propuestas por Teun A.
van Dijk (1983, citado en Vásquez, 2013, p. 22): Omitir, seleccionar, reconstruir y generalizar o
abstraer; dichas reglas permitirán entonces desarrollar operaciones del pensamiento con las cuales
se lleva a cabo una abstracción de manera coherente de un texto.
En cuanto a los organizadores gráficos los docentes mencionan los mapas conceptuales y los
cuadros comparativos; los mapas conceptuales son generalmente utilizados por estos docentes
como un recurso esquemático para representar un conjunto de significados conceptuales es así
que el informante G1P3D2: dice: (…) el manejo de mapas conceptuales entonces (…) me parece
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muy importante que los niños de básica primaria aprendan a hacer una secuencia de un tema en
específico con un mapa conceptual (…) porque uno les facilita hacer un resumen resumir y dos
ellos se dan cuenta que es una manera muy didáctica de secuenciar un proceso entonces los
mapas conceptuales y se les facilita el trabajo siempre y cuando uno les entregue las actividades
explicitas(…);en este aspecto (Novak J. & Gowin, 1988) dan a conocer la naturaleza y
aplicación de los mapas conceptuales distinguiéndolos como una estrategia de enseñanza y
aprendizaje cuando “ los mapas conceptuales dirigen la atención, tanto del estudiante como del
profesor, sobre el reducido número de ideas importantes en las que deben concentrarse en
cualquier tarea específica de aprendizaje” (p.33)
Por último, se evidencia en las entrevistas que los docentes desconocen la resolución de
problemas como estrategia de enseñanza, en este sentido los docentes realizan muchas actividades
y acciones; retomando al informante G1P11D3 quien responde:” Lecturas, documentación en
internet explicaciones, situaciones problema, justificación de ellas, aplicación de modelos en la
casa, situaciones de la cotidianidad”. Son actividades utilizadas por los docentes de Ciencias
Naturales, pero desconocen el proceso para aplicar una estrategia de enseñanza en este aspecto,
Oviedo (2015) propone la resolución de problemas como modelos esquematizados básicos para
guiar al estudiante al aprendizaje de las Ciencias Naturales, de acuerdo con su edad mental y el
currículo establecido en la institución.

4.3. Análisis de la observación
El análisis de contenido, siguiendo a Krippendorff (1990), es el “conjunto de métodos y
técnicas de investigación destinados a facilitar la descripción e interpretación sistémica de los
componentes semánticos y formales de todo tipo de mensaje y la formulación de inferencias
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válidas acerca de los datos recogidos” (p.11) el cual permite recoger la información encontrada
para luego ser organizada, sistematizada y posteriormente hacerle el análisis e interpretación.
Para la presente investigación se adoptó el método de análisis de contenido planteado por
Ruiz, A (2004), quien lo propone como “una estrategia metodológica que a diferencia de otras
nos permite recopilar, comparar y clasificar información con miras a establecer esquemas de
comprensión de su significado y sentido en relación al contexto social y cultural de donde
proviene la información” (p.48). Este análisis de contenido se llevó a cabo en 3 niveles con cinco
etapas, como se observa en la Figura 4.7.
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OBJETIVO DE LA INVESTIGACIÓN
Implementar la resolución de problemas como estrategia de enseñanza para la construcción del
conocimiento científico escolar en el eje temático fuerza y movimiento en estudiantes del grado quinto
del Instituto Técnico Empresarial El Yopal.

ELEGIR EL CORPUS DE TEXTOS
Se tomó la transcripción de las observaciones realizadas de cada una de las tres investigadoras, durante
tres sesiones a tres grados quinto (total observaciones 27)

2. NIVEL ANALÍTICO

1.

NIVEL SUPERFICIAL
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ESTRATEGIA
Comprender el
problema, Concepción
de un plan, Ejecución
del plan, Visión
Retrospectiva

DEFINIR UNIDADES DE ANÁLISIS
CONTEXTO
Organización del aula,
Dinámica de grupo

RELACIONAL
Actitud del docente,
Actitud del estudiante,
Evaluación de los
participantes

DETERMINAR EL SISTEMA DE CODIFICACIÓN
ESTRATEGIA DE DELIMITACIÓN

3. NIVEL INFERENCIAL

Intensiva

ESTRATEGIA DE DETERMINACIÓN

Intertextual- Agregativo

INFERIR

Explicar y deducir los aspectos observados

Figura. 4.7. Niveles de Análisis de contenido
Fuente: Elaboración propia

Relacionar a la luz de los autores
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Los niveles anteriores permitieron realizar un análisis de contenido de tipo inferencial,
mediante la observación participante, para comprender el proceso de resolución de problemas
como estrategia de enseñanza para la construcción del conocimiento científico escolar,
compilando las rejillas de la observación participante mediante un corpus; se definieron las
unidades de análisis, se identificaron los rasgos tanto de delimitación como de determinación y se
finaliza este análisis explicando los hallazgos a luz de los autores.
A continuación, se detallan apartados desde la segunda etapa:
Segunda etapa: Elegir el corpus de textos sobre los que se va a trabajar, de los cuales se
muestra un apartado en la Tabla 4.7. (Ver Anexo Digital 14: Rejillas de observación
diligenciadas, fase análisis de información)
Tabla 4.7.
Apartado de corpus Rejillas de observación
S3G3 Ficha N°8
Asignatura: Ciencias Naturales
Grado: 5 H
Docente: Yorladys González
Fecha: 24 octubre de 2017
Hora de inicio observación: 1:20 pm
Hora de Finalización observación: 3: 10 pm
Objetivo de la observación: Implimentar todas las etapas de resolución de problemas en una
sola sesión utilizando la guía didáctica sobre el tema de movimiento.
Aspectos a Criterio de
OB1
OB2
OB3
observar
observación
Actitud frente a la
Se muestran
La estrategia les
Se evidencia que
estrategia.
animados ya que permite tener
en cada fase que el
ellos mismos son mayor
estudiante es capaz
quienes planean y información y a
de dar razón de lo
dan conceptos
la vez ser creada
que se hace y sacar
elaborados por
por ellos mismos su propio
ellos mismos.
por ende es muy
concepto, el
provechoso
estudiante es capaz
realizar cada fase. de intuir,
Les agrada que se comprender y
les aplique
resolver cada
diferentes
situación.
métodos al
momento de
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adquirir nuevos
conocimientos.
Comprender el
problema

Se inicia con la
activación de
conocimientos
previos, donde el
estudiante al
observar la
simulación con el
carro y la pelota,
ellos evidencian
el concepto de
fuerza y su
relación con el
movimiento. Se
lee la situación
problema, en
forma individual
y luego grupal. Y
luego la docente
mostro un video
con el fin de que
los estudiantes se
apropiaran de los
conceptos

Al realizar la
activación de
conocimientos
previos los
estudiantes lo
relacionan con el
tema anterior y
hay facilidad para
tener mayor
comprensión.

Concebir un plan

Cada grupo
después de
comprender la
situación
problema, escribe
en el cuaderno el
paso a paso que
van a llevar a
cabo, luego lo
socializan y se
unifican un paso
a paso para todos
registrado en el
tablero.
Los estudiantes
se ubican en el
punto inicial y se
disponen a
realizar lo

Cada grupo da a
conocer su
planeación y
luego de
socializarla se
concertó un plan
para ejecutar
entre todos.

Fases de
la
estrategia

Ejecución del plan

Ya fuera del aula
se disponen a
realizar la
actividad
siguiendo el paso

Se da mediante un
ejercicio de
activación de
conocimientos
previos utilizando
una pelota y un
carro y luego se
les hace la
pregunta ¿por qué
el cuerpo se
mantiene en
movimiento? A las
respuestas en
forma de lluvia de
ideas la docente
las consigna en el
tablero. Y luego se
hace observación
de un video para
clarificar un poco
los conceptos de
fuerza y
movimiento
trabajar
Se acuerda un
solo plan para todo
el grupo, con las
propuestas hechas
por los mismos
estudiantes,
escribiendo el paso
a paso en el
tablero

Salen del aula para
realizar el
recorrido planeado
y buscar solución
al problema de
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Visión
retrospectiva

En
relación
con la
Evaluación

Seguimiento del
proceso

planeado en la
etapa anterior;
cada grupo ya
teniendo
establecido los
roles uno hace la
medición o
conteo el otro
registra y el
tercero dibuja el
recorrido. Para
hallar la solución
al problema

a paso acordado
ya recolectada la
información
ingresan al aula y
hallan la distancia
para a resolver la
pregunta
expuesta en la
problemática
expuesta en la
primera fase

Se comparan
resultados con
todos los grupos,
cada grupo
escribe la
respuesta a las
preguntas
planteadas en la
situación
problema y
escriben
conclusiones de
lo aprendido.
Observo que la
estrategia es
entendida por los
estudiantes

Los estudiantes
elaboran sus
propios
conceptos
distancia,
trayectoria y
desplazamiento
en el cuaderno de
y comparan con
los otros grupos.

Me doy cuenta
que la mayoría de
los estudiantes
estuvieron
participativos y
animados por la
estrategia. Se
evidencia
seguimiento del
proceso y unos
corrigen a otros
cuando se
equivocan en el
nombre de las
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Juanita, haciendo
mediciones y
dibujando el
recorrido, luego en
el aula construyen
una tabla de datos,
mediante
operaciones
matemáticas
hallan la distancia,
en el dibujo del
recorrido realizado
identifican la
trayectoria y el
desplazamiento
sobre el esquema
identificándolos
con diferentes
colores,
Se realizan
conclusiones sobre
los conceptos de
distancia,
trayectoria y
desplazamiento

Puedo observar
que la estrategia
fue interesante
para ellos porque
les abrió espacios
que no habían
utilizado
“laboratorio”
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etapas o de la
estrategia
Retroalimentación
de los participantes

Quien realiza la observación:
Observación

Los estudiantes
muestran interés
en la estrategia

Participan en
Muestran gran
forma activa
interés y recuerdan
cuando se
cada una de las
pregunta por cada fases
fase, demuestran
con sus
participaciones la
atención que
habían prestado,
aun los que
hablaban en las
clases (en los
grupos)
participan
diciendo que se
realiza y como se
llaman las etapas.
Nancy Moreno
Sonia
Gloria
Velásquez
Estupiñan
En esta aplicación muy pocos estudiantes no trabajaron la
actividad a consciencia.

Fuente: Elaboración propia
Tercera etapa: Definir las unidades de análisis: En esta etapa se rastrearon afirmaciones de
presencia de características en las observaciones realizadas, identificadas en tres dimensiones:
Estrategia, Contexto y Relacional, cada dimensión compuesta por: temas y unidad de análisis, lo
cual se muestra en la Tabla 4.8.
Tabla 4.8
Dimensiones
DIMENSIONES COMPLEMENTARIAS EN LA ESTRATEGIA DE
ENSEÑANZA RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS EN GRADO 5, DEL INSTITUTO
TÉCNICO EMPRESARIAL EL YOPAL.
Dimensiones

Características
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Estrategia de enseñanza

Contexto

Relacional
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Referida a la planeación consiente y la ejecución de
actividades, acciones, secuencias e instrumentos para el logro
de un objetivo. Al elegirse la estrategia resolución de
problemas se deben considerar aspectos como el manejo de
grupo, de la estrategia, de los tiempos de estas y del tema
tratado, por parte de la docente; las fases de la estrategia
propiamente (comprensión, Concepción del plan, ejecución
del plan, retrospectiva); y la evaluación, mediante el
seguimiento del proceso, que hacen las investigadoras
(observadoras participantes) de la aplicación de dicha
estrategia. Estos elementos permiten identificar la dimensión
estrategia y aportar como esta es percibida (significado) por
los participantes
En esta investigación otra de las dimensiones identificadas es
el contexto, en el cual se tiene en cuenta la organización del
aula (la disposición del espacio, la Proxemia, los ambientes
escolares) y la dinámica del grupo (la forma como este
interactúa en sí mismo, sus comportamientos como grupo en
un espacio y tiempo determinado)
En esta dimensión se resaltan las actitudes y percepciones de
las relaciones que se establecen durante el proceso observado,
teniendo como pilares la actitud docente, la disposición y
actitud de los estudiantes ante dicha estrategia y la
evaluación que los participantes realizan del proceso a
manera de retroalimentación de este.

Fuente: Adaptación propia.
Una vez identificadas las dimensiones dentro de la observación, se establecieron las unidades
de análisis las cuales dan cuenta de los aspectos relevantes para darle cumplimiento al tercer
objetivo de esta investigación.
Tabla 4.9
Unidades de análisis
TEMA
Tema 1: Contexto general.
Tema 2: Docente

UNIDAD DE ANÁLISIS
Organización en aula
Dinámica del grupo
Actitud, Manejo del tema, Manejo de
los tiempos,
Manejo de la estrategia
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Tema 3: En relación con el estudiante

Disposición, Actitud frente la estrategia

Tema 4: Fases de la estrategia

Comprender el problema, Concebir un plan,
Ejecutar el plan, Visión retrospectiva (examinar la
solución y el proceso)
Seguimiento del proceso, Retroalimentación de
los participantes

Tema 5: En relación a la evaluación
Fuente: Elaboración propia

Cuarta etapa: Determinar el sistema de codificación
Se realizó un sistema de codificación teniendo en cuenta los grados participantes, las docentes
observadoras, el número de sesiones de aplicación de la estrategia, como se aprecia en la Tabla
4.10. Y posteriormente se identifica el sistema de afinidad, la estrategia de delimitación y la
estrategia de delimitación.
a. Sistema de afinidad: Para este proceso se realizó un análisis de similitudes en las
afirmaciones encontradas en cada sesión de observación, luego se agruparon en conceptos y
actitudes identificados, dando como resultado tres matrices de presencia de términos: RASGOS,
los cuales se exponen en las Tablas: 4.11; 4.12; 4.13.
b. Estrategia de delimitación intensiva: En esta se integran todos los elementos presentes en
los relatos de los informantes, se utilizó esta estrategia de delimitación por el número de
observaciones realizadas.
c. Estrategia de determinación intertextual: Consiste en relacionar varias observaciones, lo
que permite establecer el sentido de dichos testimonios de forma complementaría (método
agregativo). Este método se aplicó con relación a la presencia o ausencia de características
determinadas en el paso tres.
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Tabla 4.10
Codificación
Grados Participantes
Quinto B
Quinto F
Quinto H
Docentes Observadoras
Nancy Moreno
Sonia Velásquez
Gloria Estupiñán
Docente informante clave
Yorladys González
Número de sesiones
Sesión uno
Sesión dos
Sesión tres
Fuente: Elaboración Propia

Codificación
G1
G2
G3
OB1
OB2
OB 3
C1
S1
S2
S3

En la tabla 4.11 se encuentra un apartado de la matriz donde se muestran las observaciones por
parte de cada una de las investigadoras.
Tabla 4.11
Apartado agrupación de observaciones
S2G3 Ficha N°4
Área: Ciencias Naturales
Grado: 5_H
Docente: Yorladys González
Fecha: 09 de octubre de 2017
Hora de inicio observación: 12:15 pm
Hora de Finalización observación: 2:10 pm
Objetivo de la observación: Describir la etapa de ejecución mediante la experimentación y
verificar el resultado proponiendo otras situaciones análogas.
Aspectos a
Criterio de
OB1
OB2
OB3
observar
observación
Hoy estamos en Los estudiantes
Al iniciar la clase
Comprender el
la tercera fase:
tienen claro lo
en el laboratorio
problema
ejecución del
que se va a
la docente hace
plan; al iniciar la realizar y
retroalimentación
clase se retomó
mencionan el
sobre la clase
la situación
problema que se anterior
problema, para
ha planteado en
recordando el
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Fases de la
estrategia

esto se les
hicieron
preguntas a los
estudiantes
como ¿Que se
realizó la clase
anterior?
¿Cómo se
llama la primera
fase? , los
estudiantes
participan y dan
cuenta de la fase
de comprensión
del problema.
Concebir un plan En la clase
anterior los
estudiantes
habían realizado
con su docente
un plan para
solucionar el
problema el cual
enuncian
participando uno
a uno

Ejecución del
plan

Hoy realizamos
esta fase en el
laboratorio
realizando la
experiencia
retomando los
pasos planeados
y siguiendo sin
perder de vista
los
procedimientos
que la docente
iba explicando
antes de cada
experiencia, y se
realizó la
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la sesión
anterior:
Activación de
presaberes
observo, me
pregunto, se lee
con los
estudiantes el
problema, luego
piensan
reflexionan y
escriben.

problema y lo
hace repetir en
vos alta, ya
algunos
estudiantes lo
recuerdan y lo
dicen con
facilidad.

Se recordó el
paso a paso de la
experimentación
a realizar y el
grupo numero 9
da cuenta del
experimento
“vamos a
observar primero
y después vamos
a ver como se
dan las fuerzas
con esto (el
hierro) y el
aserrín”
Los estudiantes
trabajan con las
directrices de la
docente.
Observan,
realizan una
simulación,
dibujan y anotan
lo observado.
Luego de
realizar los
experimentos de
imanes se realiza
el trabajo de
experimentación
de fuerza y

Los estudiantes
recuerdan el plan
trazado en la
clase anterior y
se disponen para
aplicarlo en la
etapa de
experimentación
cuando salen a
simular el carro
de don Felipe y
en el Juego de la
carretilla

Esta etapa se
llevó acabo en el
laboratorio, se
realizó el
experimento del
magnetismo, los
estudiantes se
muestran
interesado
haciendo figuras
y comprobando
las fuerzas
magnéticas,
observan el
proceso y
discuten entre sí
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Visión
retrospectiva

simulación del
carro de don
Felipe
simulando el
juego de la
carretilla, allí los
estudiantes
reconocieron los
tipos de fuerza y
los elementos de
la fuerza, como
fueron: punto de
aplicación,
intensidad,
dirección, y
sentido.

movimiento,
realizan
carretilla y
dialogan de
donde se ejecuta
la fuerza, como
se dio el
movimiento.
Revisan lo que
necesitan
observar y luego
de ponerse de
acuerdo dibujan
y señalan donde
se realizó la
fuerza

Los estudiantes
dan cuenta de
todo el proceso
que se ha
realizado
vuelven y
repasan las
etapas de
resolución de
problemas,
retoman el
problema del
carro don Felipe
y dibujan ubican
los elementos de
la fuerza en el
dibujo, también
realizan lo
mismo dando
otros ejemplos

Se realiza la
revisión del
proceso de
resolución de
problemas, la
docente guía la
lectura de las
preguntas
planteadas y se
va realizando la
respuesta
participativa de
cada una de
ellas, creando
entre toda una
respuesta

109
lo que está
pasando, los
estudiantes
trabajan en grupo
animados y
siguen las
instrucciones. La
comprobación de
fuerzas de
fricción se
realiza fuera del
aula, se trabaja
en grupos cada
uno cumple un
rol, fuera del aula
se dispersan
mucho, charlan y
muy pocos
realizan la
actividad
ubicando los
elementos de la
fuerza: punto de
aplicación,
intensidad,
dirección y
sentido.
La docente les
guía para que
lean las
preguntas
planteadas en el
problema y
según lo
observado
complementen
las respuestas,
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de fuerza de
fricción
comparándolos
con el del carro
de don Felipe.
Fuente: Elaboración propia

En la Tabla número 4.12., denominada Matriz de sesión dos, se muestra un apartado del
corpus de análisis, el cual da cuenta de los aspectos recurrentes a la estrategia de enseñanza
aplicada.
Tabla 4.12.
Apartado Matriz corpus de observación sesión 2, Dimensión estrategia de enseñanza, unidad de
análisis fases de estrategia
Tema/
Unidad de
análisis

Criterio de
observación
Comprender
el problema

Fases de la
estrategia

Concebir un
plan

5-B

Participan
Recuerdan
Situación
problema

Participan
Recuerdan
Establece
plan
Ejecución del Experimenta
plan
ción

5F

5H

Recuerdan
Trabajan
situaciones
contexto

Interés
Atención
Disciplina

Reconstruyen
Recordó

Activa
Motiva

Experimenta
ción

Indicaciones
claras
Recuerda
constantemen
te
Disciplina

Aspectos
recurrentes
Participan
Recuerdan
Situación
problema
Recuerdan
Trabajan
situaciones
contexto
Interés
Atención
Disciplina
Reconstruyen
Plan paso a
paso
Experimenta
n
Paso a paso
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Visión
retrospectiva

Recuerda
proceso
Conclusiones

Recuerda
Retoma
Revisión

Conceptualiz
a-encuadraexplica
Tema
Experimento
s
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Revisión
Recuerdan
Responden

Fuente: Elaboración propia

Quinta Etapa. Inferir: En esta etapa se delimitaron los apartados según las dimensiones y
unidades de análisis, soportados con la teoría, como se evidencia en la Tabla 4.13., denominada
Muestra de dimensión: Estrategia de las sesiones 1, 2, 3.
Tabla 4.13.
Muestra de dimensión Estrategia sesiones 1, 2, 3.
Tema/ Unidad de
analisis
Fases de la estrategia/
Fase 1 comprensión del
problema

SESIÓN 1

SESIÓN 2

Observación
Participan
de imágenes
Recuerdan
Interpretación
Situación
de imágenes
problema
Encuadre
Recuerdan
Identificación
Trabajan
Activación de situaciones
saberes
contexto
Observar y
Interés
describir
Atención
Lee en voz
Disciplina
alta
Participación
Conocimientos
previos
Punto de vista
Piensan
Reflexionan
Escriben
opiniones

SESIÓN 3
Participación
estudiante
Conocimiento
s previos
Punto de vista
Evidencian
clarifican

ASPECTOS
TEÓRICOS
El profesor que
desee
desarrollar en
sus alumnos la
actitud para
resolver
problemas,
debe hacerles
interesarse en
ellos y darles el
mayor número
posible de
ocasiones de
imitación y
practica”
(Pólya ,1989.
P.27)
“El alumno no
solo debe
comprender el
problema sino
también debe
desear
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Fases de la estrategia/
Fase 2 Concepción de
un plan

Escriben
Posibles
soluciones
Hacen aporte
Argumentan

Reconstruyen
Plan paso a
paso

Escriben
Socializan
Acuerdan

Fases de la estrategia/
Fase 3 Ejecución del
plan

Nota: En el
grado 5 f no
se realizó esta
fase por
tiempo

Experimenta
n
Paso a paso

Disposición
De trabajo
Buscan
solución
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resolverlo”
(Pólya, 1989. p.
28)
Lo esencial de
la solución de
un problema es
el concebir la
idea de un plan.
Esta idea puede
tomar forma
poco a poco o
bien, después
de ensayos
infructuosos y
de un periodo
de duda se
puede tener de
pronto una
“idea brillante”
lo mejor que
puede hacer el
maestro es
conducirlo a esa
idea brillante”
(Pólya, 1989. p.
30 )
Poner en pie un
plan, concebir
la idea de la
solución ello no
tiene nada de
fácil. Hace,
para lograrlo, el
concurso de
toda una serie
de
circunstancias:
conocimientos
ya adquiridos,
buenos hábitos
de pensamiento
y concentración
(Pólya, 1989. p.
33)

RESOLUCION DE PROBLEMAS COMO ESTRATEGIA DE ENSEÑANZA
Fases de la estrategia/
Fase 4 revisión de la
solución

Nota: En el
grado 5 f no
se realizó esta
fase por
tiempo

Revisión
Recuerdan
Responden

Evaluación/Seguimient
o del proceso

Evalúa
mediante la
guía trabajo
productivo
para el
estudiante.
Actividades de
ampliación y
Profundizació
n del tema.

Recuerdan
los pasos
Identifican

Dan conceptos
que ellos
elaboran.
Escriben
conclusiones
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Reconsiderand
o la solución,
reexaminando
el resultado y el
camino que les
condujo a ella,
podrían
consolidar sus
conocimientos
y desarrollar
aptitudes para
resolver
problemas.
(Pólya, 1989. p.
35)
“la evaluación
formativa está
orientada a que
el docente,
como agente
evaluador, logre
regular el
proceso de
enseñanza
aprendizaje, la
evaluación
formadora se
dirigirá a
promover que
el alumno sea
quien aprenda a
regular sus
propios
procesos de
aprendizaje”
(Díaz &
Hernández,
2010. p. 332)

Fuente: Elaboración propia
4.3.1. Interpretación de Observación participante
Enseguida se entra describir, analizar e interpretar las categorías establecidas y los términos
que de ellas se desprenden a fin de establecer una conceptualización y para ello se elaboró la red
de conceptos, que se muestra en la Figura. 4.8.
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Figura 4.8. Red Conceptual. Categorías Resolución de Problemas en el aula
Fuente: Elaboración propia
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 La observación participante permitió recoger datos para dar cumplimiento al tercer objetivo:
Implementar la resolución de problemas como estrategia de enseñanza para la construcción del
conocimiento científico escolar en el eje temático fuerza y movimiento en estudiantes del
grado quinto del Instituto Técnico Empresarial El Yopal; estos datos fueron clasificados en
tres dimensiones: 1. Contexto General, 2. Relacional. 3. Estrategia de Enseñanza; en las cuales
se identifican temas y unidades de análisis.


Contexto General
En cuanto al contexto general se identificaron dos temas: la organización del aula y la

dinámica del grupo; en relación a la primera la docente ubicó los estudiantes en fila; frente a esto
la docente informante clave dice “casi siempre trabajo en filas debido a que el espacio es muy
reducido, el grado es numeroso, el mobiliario en su mayoría está bastante dañado”
observándose en la primera sesión que ella siempre mantiene al frente y se pasea del escritorio al
tablero y se sienta” Teniendo en cuenta a Hall (1966, citado por Murcia, 2011), quien creó el
término de “proxémica” para describir las distancias medibles entre la gente mientras interactúa;
pues el aula de clase debe convertirse en el lugar donde la docente se involucre con sus
estudiantes teniendo una cercanía con ellos para que los estudiantes sientan el deseo de la
participación y la interacción; para la segunda y tercera sesión por la temática trabajada, la
proxemia cambia, el trabajo se realizó en la segunda sesión en el laboratorio ya que se trabajó la
parte experimental, allí hay un espacio amplio, bien iluminado y fresco, los estudiantes trabajaron
en grupos de tres, mejoró el ambiente de trabajo y hubo más disposición para desarrollar la clase.
Al respecto Vásquez (2013) dice que “es al maestro a quien le corresponde estar alerta para leer
qué tipo de organización del espacio favorece la interacción o las relaciones grupales y cuáles
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provocan la apatía o el malestar del aprendiz”, pues un estudiante frente a esto refiere “Aquí nos
gusta más la clase es muy divertida”
Con respecto a la dinámica de grupo la primera estuvo marcada por indisciplina, dispersión y
desconcentración, aunque la docente en repetidas ocasiones aclaró normas relacionadas con la
escucha, colaboración y disposición para el desarrollo de la clase; la docente siempre se dirigía
aclarándoles “alcen la mano para pedir la palabra no hablen todos a vez, el que no alce la mano
no participa” se notó que los estudiantes por un momento pedían la palabra pero algunos
opinaban sin respetar el orden dado por la docente; en la segunda sesión se vio gran disposición,
participación e interés, estuvieron bastante animados, entusiasmados, expectantes y perceptivos;
es importante ahora referir a Díaz-Barriga & Hernández (2010)cuando nos presenta la teoría de
grupo como “una colección de personas que interactúan entre sí y que ejercen una influencia
recíproca” y es a través de la acción conjunta y los intercambios comunicativos en un proceso de
negociación que se construyen los marcos de referencia interpersonales que conducirán a lograr
un significado compartido de la actividad.


Relacional
En esta dimensión se tienen en cuenta dos categorías la primera con respecto a la actitud del

docente y la segunda con respecto al estudiante; en cuanto al docente, en la primera sesión se
notó un poco de nerviosismo, intranquilidad e incomodidad por ser la primera vez en
implementar este tipo de estrategia, a medida que transcurrió el desarrollo de la clase ya se vio
más interesada y con disposición, aunque hubo un momento que se retiró del aula retomando la
clase una de las docentes observadoras; en la segunda y tercera sesión ya se mostró activa y
motivada; sigue y recalca el paso a paso de la estrategia dando indicaciones claras y
retroalimenta la temática, siempre apoyada por una de las docentes investigadoras, se notó
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bastante acercamiento y manejo de la estrategia. De acuerdo con Díaz-Barriga & Hernández
(2010):
El papel de la motivación en el logro del aprendizaje significativo se relaciona con la
necesidad de fomentar en el alumno el interés y el esfuerzo necesarios, y la labor del profesor
consiste en ofrecer la dirección y la guía pertinente en cada situación.
En cuanto a manejo del tema y aplicación de la estrategia por parte de la docente
coinvestigadora durante las tres sesiones, se vio un gran avance puesto que mostró seguridad,
apropiación de la temática, se apoyó bastante en la guía didáctica, tomando la voz de la docente
D1“ la guía es muy clara me sirve a mí para orientar mis clases” utilizó los recursos
adecuadamente, tuvo claridad en los conceptos y manejó de manera cíclica el paso a paso de la
estrategia; esto nos muestra que el papel del docente no solo es ayudar a los alumnos en sus
actividades sino en la planificación, organización e implantación de las condiciones para que
tengan lugar las diferentes actividades y proporcionar ayuda cuando sea necesario. (Harlen,
2007).
Con respecto a la disposición y actitud del estudiante frente a la estrategia se observó en la
primera sesión que en su mayoría hay distracción, indisciplina, se dispersan por el aula, en las
dos sesiones siguientes se mostraron interesados, receptivos, toman la palabra, preguntan y hay
bastante participación en el desarrollo de la clase; cabe resaltar que al proponer una situación
problema que involucre las vivencias de los estudiantes, ellos se interesan y se muestran ansiosos
por resolverla; reconocieron el paso a paso de la estrategia.


Estrategia de Enseñanza
En la implementación de la resolución de problemas como estrategia de enseñanza en cada

una de sus fases permitió inquietar a los estudiantes para generar en ellos la imaginación y la
creatividad en la búsqueda de la solución a situaciones problemas referente al eje temático fuerza
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y movimiento; donde se pretendía comprender la naturaleza y las relaciones entre la fuerza y
movimiento.
Con respecto a la primera fase, Comprensión del problema, se evidencio que los estudiantes
recordaron situaciones del contexto en cuanto a las clases de fuerza para la activación de saberes;
se pudo observar que ellos se muestran interesados, comprenden las preguntas, interpretan
imágenes y extraen los datos. Retomando a Pólya (1989) “el profesor que desee desarrollar en
sus alumnos la actitud para resolver problemas debe hacerles interesarse en ellos y darles el
mayor número posible de ocasiones de imitación y práctica”.
En la segunda fase concepción de un plan, los estudiantes se mostraron interesados y eso se
pudo observar cuando ellos escribieron posibles soluciones, cabe resaltar que en el desarrollo de
esta fase se notó un avance con respecto a las tres sesiones puesto que en la primera hacen
aportes y argumentan en forma individual, hacia la segunda ya reconstruyen un plan y llevan un
paso a paso y llegando a la tercera ya se establecieron acuerdos entre ellos; en este punto,
retomamos a Pólya (1989) cuando dice:
Lo esencial de la solución de un problema es el concebir la idea de un plan. Esta idea puede
tomar forma poco a poco o bien, después de ensayos infructuosos y de un periodo de duda se
puede tener de pronto una “idea brillante” lo mejor que puede hacer el maestro es conducirlo a
esa idea brillante.
En el desarrollo de la tercera fase ejecución del plan, en la sesión dos y tres se observó que los
estudiantes siguieron el paso a paso planeado, y orientados por la guía didáctica mostraron
disposición para ejecutar lo que se habían planteado siguiendo tras la búsqueda de la solución a la
problemática planteada en la primera etapa. En este punto “concebir la idea de la solución, ello
no tiene nada de fácil y se hace para lograrlo el concurso de toda una serie de circunstancias:
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conocimientos ya adquiridos, buenos hábitos de pensamiento y concentración como lo muestra
Pólya (1989, p. 33).
Para finalizar en la cuarta fase de retrospección, los estudiantes revisaron el paso a paso
desarrollado durante las tres sesiones de trabajo, recordaron la problemática planteada, el camino
que recorrieron para hallar la solución y finalmente, sacaron sus propios conceptos y elaboraron
sus conclusiones. Se confirma finalmente lo planteado por Pólya (1989. p. 35) que,
reconsiderando la solución, reexaminando el resultado y el camino que les condujo a ella, podrían
consolidar sus conocimientos y desarrollar aptitudes para resolver problemas. En este sentido al
finalizar de aplicar la estrategia los integrantes: estudiantes, docente coinvestigadora y las tres
docentes investigadoras, mediante el diálogo se resalta la importancia de cada una de las
actividades; retomando la voz un estudiante “ lo más chévere fue que aprendí las tres clases de
fuerza con el juego y mis compañeros, experimentando… nunca había entrado al laboratorio”,
el estudiante se siente activo e interesado de acuerdo a la situación problema planteada, es por eso
que dicho problema debe ser llamativo, para el que el niño se sienta involucrado e inmerso en esa
situación.
Durante la implementación de la estrategia (ver Anexo Digital 12: Guía didáctica Fuerza y
movimiento) se aplicó la prueba de evaluación como herramienta para identificar la transición
que realizan los estudiantes del conocimiento cotidiano al conocimiento científico escolar en el
eje temático fuerza y movimiento, luego de haber aplicado la estrategia Resolución de problemas
en cada una de las fases, para lo cual se tuvo en cuenta las tres competencias (Indagación,
Explicación de fenómenos y Uso comprensivo del conocimiento científico). Primero, se realizó
la graficación de los datos de respuestas de cada grupo como se muestra en la Figura 4.9,
denominada Hallazgos de prueba de evaluación por grupos; segundo, se evidenció el nivel de
conocimiento científico escolar en cada estudiante mediante la técnica semáforo, como se
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muestra en las Figuras 4.10 denominada Ejemplo por grupo del nivel de desempeño de los
estudiantes en prueba de evaluación 5-B; 4.11. Ejemplo por grupo del nivel de desempeño de los
estudiantes en prueba de evaluación 5-F y 4.12. Ejemplo por grupo del nivel de desempeño de
los estudiantes 5-H, en prueba de evaluación.
En La Figura 4.9, denominada Hallazgos de prueba de evaluación por grupos, se evidencia los
resultados en cada grupo participante en las competencias en el área de Ciencias Naturales
Indagación, Explicación de fenómenos y Uso comprensivo del conocimiento científico.

HALLAZGOS
PRUEBA DE EVALUACION POR GRUPOS

100%
80%
60%
40%
20%

EXPLICACIÓN DE
FENÓMENOS

USO COMPRENSIVO
DEL CONOCIMIENTO
CIENTÍFICO

INDAGACIÓN

0%

5F

5B

5H

Figura 4.9. Hallazgos de prueba de evaluación por grupos
Fuente: Elaboración Propia
Como se muestra en la Figura 4.9; se evidenció que un promedio del 78 % de los estudiantes
se fortalecieron en la competencia Indagación, sobresaliendo ésta en los grupos quinto B y H;
igualmente se encontró que un promedio de 84% de los estudiantes fortalecieron la competencia
Uso comprensivo del conocimiento científico con mayor avance en el grupo quinto F; y con
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respecto a la competencia Explicación de fenómenos un promedio de 77% demostraron avance,
destacando para esta última el grupo quinto H.
A continuación, se presenta en las figuras 4.10, 4.11 y 4.12 ejemplos de sistematización de los
ocho primeros estudiantes de cada grupo; donde se muestran los hallazgos encontrados con
respecto al conocimiento científico escolar en el Eje temático Fuerza y movimiento en cada uno
de los de niveles Insuficiente, Mínimo, Satisfactorio y Avanzado, mediante los cuales se puede
evidenciar en forma individual y grupal dichos desempeños (Ver datos generales de cada grupo
en Anexo 11. Sistematización de prueba evaluación: porcentajes y gráficas de datos, Análisis de
la información).
Se observa en las tres figuras en la parte inferior derecha el total de estudiantes por nivel de
desempeño mediante la graficación semáforo (color según nivel de desempeño) así: color Rojo
para nivel Insuficiente, donde se ubican los estudiantes con 0 aciertos en la prueba de evaluación;
color Naranja para nivel Mínimo, donde se ubican los estudiantes con 1 acierto; color Amarillo
para el nivel Satisfactorio para los estudiantes con 2 aciertos en las preguntas realizadas; y color
Verde para nivel Avanzado donde se encuentran los estudiantes con 3 aciertos.
En la Figura 4.10 Ejemplo análisis prueba de evaluación 5-B, se muestra el ejemplo del
análisis de la prueba de evaluación del grado Quinto B.
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EJEMPLO ANÁLISIS PRUEBA EVALUATIVA 5-B

B
B
B
B
B
B
B
B

1
2
3
4
5
6
7
8
COMPETENCIA
TOTAL DE ACIERTOS POR
PREGUNTA

PORCENTAJE

PREGUNTA
3

Verifica relaciones entre distancia
recorrida, velocidad y fuerza involucrada
en diversos tiempos de movimiento

PREGUNTA
2

Verifica la acción de fuerzas electrostáticas
y magnéticas y explico su relación con la
carga eléctrica

Por razones de bioética se protege
el nombre del estudiante
particpante dando el literal del
grupo y número en planilla docente
2017 en el cuerpo del informe de
investigación

Compara el peso y la masa de un objeto
en diferentes puntos del sistema solar

ESTUDIANTE

PREGUNTA
1

1
1
1
1

1
1
1
1

1

1
1
1

1
1
1

1
1
1

INDAGACIÓN

USO
COMPRENSIVO

30
83

1
1

EXPLICACIÓN
DE
FENÓMENOS

29
81

28
78

NIVEL DE
TOTAL DE
CONOCIMIENTO
ACIERTOS
CIENTÍFICO ESCOLAR

Comprender la
naturaleza y las
relaciones entre la
fuerza, la energía, la
velocidad y el
movimiento

Avanzado
3
Satisfactorio
2
Avanzado
3
Avanzado
3
Insuficiente
0
Avanzado
3
Avanzado
3
Avanzado
3
Total de nivel de desempeño en
conocimiento científico escoalr
componente entorno físico
Insuficiente= 3
Mínimo= 2
Satisfactorio= 8
Avanzado= 23

Figura 4.10. Ejemplo análisis prueba de evaluación 5-B.
Fuente: Elaboración Propia
Se observa en la Figura 4. 10, Ejemplo análisis prueba de evaluación de los estudiantes 5-B,
que 23 estudiantes alcanzaron el nivel de desempeño Avanzado, 8 el nivel Satisfactorio, 2 el nivel
mínimo y 3 el nivel Insuficiente, logrando la construcción del en el Conocimiento científico
escolar en el eje temático fuerza y movimiento.
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De igual forma, en la Figura 4.11, Ejemplo análisis prueba de evaluación 5-F, de 36
estudiantes, 20 obtuvieron el nivel avanzado, 9 nivel Satisfactorio, 5 el nivel mínimo y 2 de ellos
el nivel Insuficiente.

EJEMPLO ANÁLISIS PRUEBA EVALUATIVA 5-F

F
F
F
F
F
F
F
F

1
2
3
4
5
6
7
8

COMPETENCIA
TOTAL DE ACIERTO POR PREGUNTA

PORCENTAJE

Verifica relaciones entre distancia
recorrida, velocidad y fuerza involucrada
en diversos tiempos de movimiento

Verifica la acción de fuerzas electrostáticas
y magnéticas y explico su relación con la
carga eléctrica

Por razones de bioética se protege
el nombre del estudiante
particpante dando el literal del
grupo y número en planilla docente
2017 en el cuerpo del informe de
investigación

PREGUNTA 1 PREGUNTA 2 PREGUNTA 3 ACIERTOS

Compara el peso y la masa de un objeto
en diferentes puntos del sistema solar

ESTUDIANTE

1
1
1
1

1
1
1
1
1

1
1
1

USO
INDAGACIÓN COM PRENSIV
O

25
69

32
89

Comprender la
naturaleza y las
relaciones entre la
fuerza, la energía, la
velocidad y el
movimiento

1
Mínimo
3
Avanzado
2
Satisfactorio
3
Avanzado
0
Insuficiente
3
Avanzado
3
Avanzado
2
Satisfactorio
Total de nivel de desempeño en
conocimiento científico escoalr
componente entorno físico

1
1
1
1
1
EXPLICACIÓ
N DE
FENÓM ENOS

26
72

NIVEL CONOCIMIENTO
CIENTÍFICO ESCOLAR

Insuficiente= 2
Mínimo= 5
Satisfactorio= 9
Avanzado= 20

Figura 4.11. Ejemplo análisis prueba de evaluación 5-F
Fuente: Elaboración Propia
Para el grado Quinto H como se muestra en la Figura 4.12 llamada Ejemplo análisis prueba de
evaluación 5-H, se muestran que de 37 estudiantes 22 se ubicaron en nivel Avanzado, 12 en el
nivel Satisfactorio, 2 en el nivel Mínimo y 1 en el nivel Insuficiente.
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EJEMPLO ANÁLISIS PRUEBA EVALUATIVA 5-H

1
2
3
4
5
6
7
8

COMPETENCIA

TOTAL DE ACIERTOS POR
PREGUNTA

PORCENTAJE DE ACIERTOS
Componente

1
1
1
1
1
1

Verifica relaciones entre
distancia recorrida, velocidad y
fuerza involucrada en diversos
tiempos de movimiento

H
H
H
H
H
H
H
H

2 PREGUNTA 3

Verifica la acción de fuerzas
electrostáticas y magnéticas y
explico su relación con la carga
eléctrica

Por razones de bioética se protege
el nombre del estudiante
particpante dando el literal del
grupo y número en planilla docente
2017 en el cuerpo del informe de
investigación

PREGUNTA
PREGUNTA
1

Compara el peso y la masa de un
objeto de un objeto en diferentes
puntos del sistema solar

ESTUDIANTE

1
1
1
1
1
1
1
1

1
1
1
1
1
1
1
1

USO
COMPRENSIVO EXPLICACIÓN
INDAGACIÓN
DEL
DE
CONOCIMIENT
FENÓMENOS
O CIENT ÍFICO

31

31

TOTAL DE
ACIERTOS

NIVEL DE
CONOCIMIENTO
CIENTIFICO ESCOLAR

Comprender la
naturaleza y las
relaciones entre la
fuerza, la energía, la
velocidad y el
movimiento
3
2
3
3
3
3
2
3

Avanzado
Satisfactorio
Avanzado
Avanzado
Avanzado
Avanzado
Satisfactorio
Avanzado

Total de nivel de desempeño en
conocmiento científico escoalr
componente entorno fisico

30

83,783784 83,7837838 81,081081
ENTORNO FISICO

Insuficiente= 1
Mínimo= 2
Satisfactorio= 12
Avanzado= 22

Figura 4.12. Ejemplo análisis prueba de evaluación 5-H
Fuente: Elaboración Propia
Es importante resaltar en este punto que, al aplicar la prueba de evaluación, dentro de la fase
trabajo de campo, se cierra el proceso de trabajo con el grupo sin alejarnos del que hacer
didáctico y natural en el aula, ya que:
“la evaluación de lo que se aprende y se enseña en nuestras aulas es un elemento
imprescindible si, como profesores, realmente deseamos formar a nuestros estudiantes como
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ciudadanos capaces de participar en el mundo actual y tomar decisiones que promuevan
mejoras en su vida personal y en la comunidad en la que se desenvuelve” (Adúriz et al., 2011)
Dicha prueba de evaluación y su análisis, aportaron datos de referencia para contrastar lo
observado en el aula durante el proceso de aplicación de la estrategia resolución de problemas, lo
que facilitó la evidencia para el proceso descriptivo, sin alejarse del marco de evaluación
formativa planteado para la estrategia del aula y la investigación.
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Capítulo 5
Hallazgos e interpretación
Fase 4: Informe etnográfico
En este capítulo se presentan las interpretaciones de los hallazgos obtenidos por medio de los
diferentes instrumentos aplicados durante la investigación y que dan respuesta a cada uno de los
objetivos específicos propuestos (Ver Anexo digital 15: Evidencias fotografías, Fase informe
etnográfico); en este sentido el proceso de triangulación se define para esta investigación como
una técnica en el análisis de información que permite darle “confiabilidad y validez” a los datos
obtenidos, ya que como lo plantea Ruiz, J (2012) “es una técnica de control que permite mirar si
los objetivos han logrado su propósito” (p.327).
Es así que la triangulación no busca la comparación de los datos sino el enriquecimiento de la
concepción o perspectiva, por ende, un mayor acercamiento a la realidad del fenómeno estudiado,
apoyándose en Ruiz, J (2012), se busca una visión más amplia y donde se dé una mejor
comprensión a través de diferentes técnicas de recolección de información y perspectivas de las
investigadoras.
Bajo esta óptica, para esta investigación se realizó una triangulación hermenéutica, la cual
consiste en contemplar, comprender y explicar los hallazgos en las diferentes fases de esta
investigación y su interpretación a la luz del marco teórico; de acuerdo con Cisterna (2005) quien
indica, “ investigar desde una racionalidad hermenéutica significa una forma de abordar, estudiar,
entender, analizar y construir conocimiento a partir del proceso de interpretación dando la validez
y confiabilidad del conocimiento”.
Ahora bien, este proceso de investigación no se ha limitado únicamente a la triangulación
teórica y metodológica sino que se ha complementado con la interacción de las voces de
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investigadoras, informantes claves, instrumentos de orden cualitativo que han permitido dar más
validez a los hallazgos encontrados; es por ello que se realiza una triangulación múltiple como lo
propone Arias (2000), ésta se hace “comparando resultados de análisis de datos, usando
diferentes pruebas estadísticas o diferentes técnicas de análisis cualitativo para evaluar de forma
similar los resultados disponibles, siendo su mayor meta controlar el sesgo personal de los
investigadores”.
En la Figura 5.1. Matriz de triangulación, se muestran los objetivos, las acciones y los
hallazgos como información útil para iniciar el proceso de triangulación.

HALLAZGOS
-Los docentes conciben el
término estrategia indicando
que son acciones y actividades
sin reconocer ciertamente cual
es la finalidad que se busca en
el estudiante
-Utilizan las preguntas como
estrategias de enseñanza
-Desconocen la resolución de
problemas como estrategias de
enseñanza

• PRIMER OBJETIVO
ESPECÍFICO: Identificar el
nivel de conocimiento científico
escolar en los ejes temáticos
organización interna de los seres
vivos y mezclas, de los
estudiantes de grado quinto en el
Instituto Técnico Empresarial El
Yopal- ITEY, Casanare.
• Prueba diagnóstica (test de
preguntas)
• Análisis Básico de gráficas

• SEGUNDO

HALLAZGOS
-Se encontró un nivel de
insuficiencia significativo en las
tres competencias: Uso
comprensivo del conocimiento
científico( 63.1%) , la indagación
(58%) y la explicación de
fenómenos (45.3%)
-Bajo nivel de desempeño en los
ejes temáticos: Organización
interna de los seres vivos y
Mezclas
- Preocupación por parte de las
directivas y de los docentes.
-Falta de conocimiento de
estrategias de enseñanza en los
docentes de ciencias naturales

OBJETIVO
ESPECIFICO:
Identificar las estrategias
de enseñanza que utilizan
los docentes de Ciencias
Naturales para la
construcción del
conocimiento científico
escolar de los estudiantes
grado quinto.
• Entrevista
semiestructurada (guión
de preguntas)
• Análisis de contenido :
destilar información
(Vasquez)

TRIANGULACIÓN
Figura. 5.1. Matriz de triangulación
Fuente: Elaboración propia

• TERCER OBJETIVO
ESPECÍFICO: Implementar
el proceso de la resolución de
problemas, como estrategia de
enseñanza, para la
construcción del conocimiento
científico escolar en el eje
temático fuerza y movimiento
en los estudiantes grado
quinto.
• Observación participante
(rejilla de observación)
• Análisis de contenido:
Análisis de niveles
• Prueba de evaluación a (test
de preguntas)
• Análisis básico de gráficas
HALLAZGOS
-La estrategia permitió la
transición del conocimeinto
cotidiano al concimiento
científico en el eje temático
fuerza y movimiento.
-La guía didáctica como
herramienta facilitó el desarrollo
de la estrategia.
-Los estudiantes mostraron
capacidad de imaginación y
creatividad para resolver
situaciones cotidianas.
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Retomando la información anterior se inicia con la descripción del proceso de la resolución de
problemas, como estrategia de enseñanza, que favorece la construcción del conocimiento
científico escolar en el ámbito conceptual fuerza y movimiento; en estudiantes de grado quinto
del Instituto Técnico Empresarial El Yopal; lo cual se logró a través del desarrollo de los
objetivos específicos en los que se utilizaron la prueba diagnóstica y de evaluación, la entrevista
y la observación participante como técnicas de recolección, a través del test de preguntas, el
guion de preguntas y la rejilla de observación como instrumentos; estos fueron analizados
mediante un análisis básico de gráficas, y análisis de contenido mediante el método de Destilar
Información (Vásquez, 2013) y Niveles de Análisis (Ruiz, A., 2004) respectivamente los cuales
permitieron obtener los hallazgos que se exponen a continuación:

Nivel de conocimiento científico escolar en los ejes temáticos organización interna de los
seres vivos y Mezclas que presentan los estudiantes de grado quinto del Instituto Técnico
Empresarial El Yopal
Para identificar el nivel de conocimiento científico escolar en los estudiantes de grado quinto
se aplicó la prueba diagnóstica la cual se fundamentó en las competencias evaluadas en el área de
Ciencias Naturales establecidas según el ICFES (2007) como son: Indagación que da cuenta de la
capacidad para observar, preguntarse, plantear hipótesis con respecto a los fenómenos que
ocurren a su alrededor; la explicación de fenómenos que se refiere a la capacidad explicar cómo
ocurren algunos fenómenos en la naturaleza; y el Uso Comprensivo del Conocimiento Científico
que da cuenta de la comprensión de conceptos, teorías que le permitan la resolución de problemas
en su entorno; igualmente se tuvo en cuenta para la aplicación dos ejes temáticos: organización
interna de los seres vivos y Mezclas, de acuerdo al plan de periodo que sigue la docente de grado
quinto.
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La prueba permitió identificar el nivel de conocimiento científico escolar en los ejes temáticos
organización interna de los seres vivos y Mezclas de acuerdo a los niveles de desempeño por
cada estudiante, como se muestra en la figura 5.2. Niveles de desempeño por grado- Prueba
diagnóstica

Nivel de
desempeño

Instrumento de
recolección información

Grupo
Insuficiente

Prueba Diagnóstica
5-B 5-F 5-H Total
10
7
6
23

Prueba de
5-B
3

Mínimo

16

21

24

61

2

Satisfactorio

10

6

7

23

8

Avanzado

0

2

0

2

23

Figura 5.2. Niveles de desempeño por grado- Prueba diagnóstica
Fuente: Elaboración propia
De acuerdo con la Figura 5.2, se evidencia que 23 estudiantes se encuentran en un desempeño
insuficiente, 61en desempeño mínimo, 23 en desempeño satisfactorio y 2 en desempeño
avanzado; esto demostró que el nivel de conocimiento científico escolar en los ejes temáticos
organización interna de los seres vivos y Mezclas de los estudiantes de los grados quinto (B-F y
H) está ubicado en un nivel de desempeño insuficiente- mínimo. Con respecto a los resultados
evidenciados en términos de competencia, se encontró una notoria insuficiencia Uso comprensivo
del conocimiento científico el cual puntuó en un 63,1% de respuestas erróneas, igualmente se
encontró bajo desempeño en las competencias indagación y explicación de fenómenos con un
58% y 45,3% respectivamente lo cual ratifica el problema planteado para esta investigación que
tiene que ver con la preocupación que manifestaron los docentes de ciencias naturales, el consejo
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a académico y las directivas de la institución sobre el bajo desempeño de los estudiantes tanto en
las pruebas saber cómo en el rendimiento académico del área.
De lo anterior se puede interpretar que los estudiantes no utilizan los conceptos y las teorías
propias de las Ciencias Naturales para explicar los fenómenos que observan con frecuencia, de
manera que los estudiantes no pasan de la simple repetición de los conceptos a un uso
comprensivo y por ende no resuelven los problemas del contexto a partir de un conocimiento
adquirido. Se infiere también que el bajo desempeño de los estudiantes se debe al
desconocimiento por parte de los docentes de estrategias de enseñanza que lleven al estudiante a
ser autónomo y crítico de su aprendizaje; por lo que el docente debe ser un generador de
escenarios en los que le permita al estudiante la transición de las ideas previas hacia formas de
comprensión más cercanas a las del conocimiento científico. Al respecto, Furman (2009)
manifiesta que los alumnos desarrollan la capacidad y el placer por observar la realidad que los
rodea, formular preguntas, proponer respuestas y posibles predicciones, y en ese hacer,
comprenden que la ciencia es una manera particular de acercarse al conocimiento del mundo, con
sus reglas, sus formas de vacarse al conocimiento del mundo.
Por consiguiente, el docente debe ser generador de conocimiento en el aula; y para ello debe
emplear estrategias de enseñanza para que sus estudiantes alcancen los aprendizajes
significativos; es por esta razón que a continuación se mencionan las estrategias que los docentes
utilizan para facilitar la construcción del conocimiento científico escolar en los estudiantes.

Estrategias de enseñanza que utilizan los docentes de Ciencias Naturales para la
construcción del conocimiento científico escolar de los estudiantes grado quinto.
A través de la entrevista semiestructurada se identificaron las estrategias que utilizan los
docentes del área de ciencias naturales, respecto a esto, es pertinente retomar a Díaz-Barriga &
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Hernández (2010) quienes definen “las estrategias de enseñanza como procedimientos que el
agente de enseñanza utiliza de forma reflexiva y flexible para promover el logro de aprendizajes
significativos en los alumnos” (p.118) son por tanto acciones secuenciadas y consientes para el
logro de un objetivo en la enseñanza – aprendizaje.
En concordancia con lo anterior al analizar el contenido de las entrevistas se evidenció que los
docentes de Ciencias Naturales conciben el término estrategia de enseñanza como acciones y
actividades que se desarrollan dentro de una clase desconociendo su propósito, además no hay
una relación clara con las acciones que se llevan en el aula y los objetivos que se planean para
lograr el aprendizaje.
Ahora bien, para identificar las estrategias de enseñanza utilizadas por los docentes se
siguieron los nueve pasos de Destilar Información propuestos por Vásquez (2013) como uno de
los métodos de análisis de contenido; éste método facilitó seleccionar, agrupar y categorizar el
corpus de las cinco entrevistas; el cual permitió distinguir las estrategias utilizadas por los
docentes de Ciencias Naturales, después que manifestaron que utilizan actividades como: las
preguntas, la observación, la experimentación, las explicaciones, los talleres, los esquemas, las
lecturas, trabajo en grupo, etc. Fue de gran importancia retomar la tipología presentada por Díaz
& Hernández (2002), basada en los procesos cognitivos que las estrategias provocan para
promover el aprendizaje significativo; de esta manera, las actividades que manifestaron los
docentes se categorizaron en tres tipos de estrategias: 1. Para activar conocimientos previos, 2.
Para orientar la atención del estudiante y 3. Para organizar la información.
Lo anterior permite interpretar que los docentes de Ciencias Naturales plantean muchas
actividades sin tener una finalidad planeada, desconociendo el momento de aplicarla y el logro
que se busca en el estudiante; por ello es necesario clasificarlas; de acuerdo a los procesos
cognitivos que generan en el estudiante; la primera clasificación: Para activar los conocimientos
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previos de acuerdo con Díaz- Barriga, F & Hernández (2002) “la activación del conocimiento
previo puede servir al profesor en un doble sentido: para conocer lo que saben sus alumnos y para
utilizar tal conocimiento como base para promover nuevos aprendizajes” (p. 144). En este caso
los docentes mencionan las preguntas como actividades que le permiten al docente darse cuenta
de los saberes que traen los estudiantes al aula; es así que el informante clave G1P6D2 refiere:
“vamos a trabajar por medio de preguntas / las preguntas las plantean ellos o las planteo yo
como docente entonces dependiendo de la temática partimos de preguntas por lo general
siempre partimos de preguntas”. Cabe resaltar que las preguntas como estrategia permiten que
el estudiante fortalezca la competencia de indagación, de acuerdo con, Rojas, Rosas, & Sanabria
(2017) dicha competencia “favorece la capacidad de planteamiento de diferentes tipos de
preguntas formuladas por los estudiantes que según su intención hacen referencia a:
conocimiento, identificación, comparación, validez y curiosidad”; las cuales son habilidades que
adquiere el estudiante cuando activa sus conocimientos previos.
La segunda clasificación tiene que ver con las estrategias para orientar la atención de los
estudiantes; el informante clave G1P11D4: manifiesta que para mantener a los estudiantes
interesados en la clase “ Uno es que tengan curiosidad / y motivación / porque si no están
motivados grave, otro es que les gusta mucho es la parte del laboratorio // explorar experimentar
eso si les gusta mucho trabajar a ellos”; con respecto a lo anterior la experimentación y
exploración permite al estudiante corroborar sus hipótesis, cuando le permite explicar cómo
ocurren los fenómenos de la naturaleza basado en observaciones, patrones y conceptos propios
del conocimiento científico (ICFES, 2007), es decir desarrolla en el estudiante la competencia de
explicación de fenómenos; para la cual los estudiantes de grado quinto se encuentran en un nivel
mínimo de acuerdo a la prueba diagnóstica; debido a que las prácticas de laboratorio y
experimentación, son escasas para este grado.
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Como tercera clasificación están las estrategias para organizar la información, una de las
cuales los docentes refiere; son los mapas conceptuales; es así que la infórmate clave G1P3D2
dice: “algunas actividades que estoy trabajando con ellos y es el manejo de mapas
conceptuales entonces // a mí me parece muy importante que los niños de básica primaria
aprendan a hacer una secuencia de un tema en específico con un mapa conceptual”; dicha
estrategia mencionada por la docente orienta al estudiante a concentrarse en la información
relevante en un tema específico; de acuerdo con Díaz-Barriga & Hernández (2010) estas
estrategias permiten “proporcionar una adecuada organización a la información que se ha de
aprender, como ya hemos visto, mejora su significatividad lógica, y en consecuencia, hace más
probable el aprendizaje significativo de los alumnos.” permitiendo entonces que el estudiante
adquiera habilidad para reducir información y seleccionar la significativa para la construcción de
un nuevo conocimiento.
Por consiguiente, las estrategias para enlazar los conocimientos previos con la nueva
información; no se evidenciaron en las entrevistas; dichas estrategias son “aquellas destinadas a
crear o potenciar enlaces adecuados entre los conocimientos previos y la información nueva que
ha de aprenderse, asegurando con ello una mayor significatividad de los aprendizajes logrados”
(Díaz-Barriga & Hernández, 2010) lo cual ratifica que los docentes de Ciencias Naturales
realizan acciones desorientadas al propósito de la enseñanza de las Ciencias Naturales en cuanto
a la competencia uso comprensivo del conocimiento científico la cual busca que los estudiantes
comprendan los conceptos y las teorías y los aplique en la resolución de problemas. Con esto se
propone la resolución de problemas como una estrategia de enseñanza para la construcción del
conocimiento científico en el aula.
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La resolución de problemas como estrategia de enseñanza de las Ciencias Naturales para
la construcción del conocimiento científico escolar en el eje temático fuerza y movimiento en
los estudiantes de grado quinto del ITEY.
La resolución de problemas es una estrategia de enseñanza que se implementó en esta
investigación para promover la construcción del conocimiento científico escolar, debido a que los
estudiantes de grado quinto presentan desempeños mínimos e insuficientes en los ejes temáticos
abordados para el área de Ciencias Naturales de grado quinto de acuerdo a la malla curricular;
evidenciado esto con la aplicación de la prueba diagnóstica; del mismo modo se hace evidente
que los docentes que enseñan esta área desconocen las estrategias de enseñanza debido a que en
el aula realizan muchas actividades pero no las orientan hacia un objetivo de aprendizaje claro.
De acuerdo con lo anterior se implementó la Resolución de problemas como estrategia de
enseñanza para la construcción del conocimiento científico escolar en el eje temático fuerza y
movimiento, la cual se llevó a cabo en tres sesiones con tres grados quinto (B, F y H ); utilizando
la observación participante como la técnica de recolección de información; dicha técnica permitió
al grupo investigador estar inmerso dentro del aula de clase compartiendo y tomando nota de los
hechos que dan cuenta de la aceptabilidad y factibilidad de la estrategia planteada; las
observaciones se fusionaron en un corpus; el cual se analizó mediante el método de análisis de
contenido propuesto por Ruiz, A. (2004), que permitió recopilar, comparar y clasificar la
información. Otro aspecto que permitió orientar la estrategia fue la guía didáctica que se tomó
como herramienta de apoyo tanto para el docente como para los estudiantes; de acuerdo con
Escribano, A. & Del Valle, A (2015) la elaboración de guías didácticas es de gran utilidad ya que
éste material puede incluir pautas para la organización del trabajo, recursos para el aprendizaje,
actividades complementarias; la guía didáctica orientó a detalle cada una de las etapas de la
resolución problemas.
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Con respecto a los resultados del análisis de la observación participante se puede interpretar la
resolución de problemas como una estrategia que promueve el aprendizaje significativo, es decir
que permite la construcción del nuevo conocimiento; de acuerdo con Escribano & Del Valle
(2015) el aprendizaje basado en problemas, y la resolución de problemas, promueven la
autorregulación del aprendizaje y responden a algunos principios básicos de inspiración
constructivista, como el conflicto cognitivo, el entendimiento de una relación con la realidad la
cual surge de la interacción con el medio ambiente, de esta manera el estudiante apropia sus
presaberes y los relaciona con situaciones que observa en su contexto promoviendo el
conocimiento científico escolar, considerando éste como el conocimiento que se elabora en la
escuela; es decir implicar a los estudiantes a resolver situaciones cotidianas; que no sólo
provoquen cambios conceptuales, sino que resuelvan problemas de interés para los alumnos que
se abordan desde los presaberes que ellos tienen acerca de la naturaleza de la ciencia. (Gil, 1994).
En la Figura. 5.3 se diagrama el proceso de la resolución de problemas y los alcances en la
construcción del conocimiento científico escolar.
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Figura. 5.3. Fases de la resolución de problemas en la construcción del conocimiento científico
escolar
Fuente: Adaptación Propia.
La estrategia de enseñanza centrada en la resolución de problemas según Oviedo (2015) se
concibe como un proceso cíclico que implica que el alumno realiza una evaluación, a distintos
niveles, durante la búsqueda de una solución. (p.25), éste proceso reiterativo se describe en las
fases de la resolución de problemas y los alcances que tuvo cada una de ellas para la construcción
del conocimiento científico escolar en el eje temático fuerza y movimiento en los estudiantes de
grado quinto del ITEY.
Lo primero fue establecer la situación problema Figura 5.43. Foto Situación Problema.
Estrategia Resolución de problemas (Ver Digital 12 Guía didáctica: Eje temático: Fuerza y
movimiento grado quinto, fase trabajo de campo), la cual se concertó con la docente
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coinvestigadora, donde se tuvo en cuenta el tema fuerza y movimiento de acuerdo con la malla
curricular del cuarto periodo para el grado quinto, mediante la elaboración de la guía didáctica la
cual fue concertada con cuatro docentes de Ciencias Naturales quienes participan como
informantes clave.

Figura 5.4. Foto Situación Problema. Estrategia Resolución de problemas
Fuente: Elaboración propia
En la primera fase Comprensión del problema, los estudiantes activan sus conocimientos
previos, utilizando dibujos para representar la situación problemática propuesta, igualmente
plantearon una lluvia de ideas dando posibles soluciones, de acuerdo con Oviedo (2015) en la
primera etapa hay que hacer un análisis del enunciado buscando comprenderlo, considerando los
conocimientos relevantes, asociando el problema a las experiencias que tiene, identificando
palabras claves que lo lleven a plantear una ruta de solución; es así que en esta primera fase, los
estudiantes fortalecieron la competencia de indagación, también se apropian del problema y se
sienten comprometidos a buscar una solución apropiándose de la información relevante para
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continuar con la selección del plan a seguir. Figura 5.5. Fase 1 Comprender el problema.
Estrategia Resolución de problemas.

Figura 5.5. Fase 1: Comprender el problema. Estrategia Resolución de problemas
Fuente: Elaboración propia
En la segunda fase concepción del plan, dio lugar a la discusión en grupo, el trabajo en grupos
permite un aprendizaje colaborativo donde “los estudiantes aprenden mientras buscan soluciones
a los problemas en los contextos de conocimiento donde surgen” (Escribano, A. & Del Valle, A.,
2015. p.75) cada uno aportó su punto de vista y de manera conjunta se ponen de acuerdo para
iniciar el paso a paso propuesto por el grupo; en este sentido, citando a Pólya (1989):
Lo esencial de la solución de un problema es el concebir la idea de un plan. Esta idea puede
tomar forma poco a poco o bien, después de ensayos infructuosos y de un periodo de duda se
puede tener de pronto una “idea brillante” lo mejor que puede hacer el maestro es conducirlo a
esa idea brillante.
En este punto los estudiantes toman decisiones y enumeran el paso a paso que van a seguir, lo
primero que hacen es reconocer las clases de fuerzas realizando un mapa conceptual para
distinguirlas y el tipo de práctica que van a llevar a cabo para clasificar fuerzas de contacto y
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fuerzas a distancia, tal como se observa en la Figura 5.6 denominada Fase 2: Concebir un plan.
Estrategia Resolución de problemas.

Figura 5.6. Fase 2: Concebir un plan. Estrategia Resolución de problemas
Fuente: Elaboración propia
En la tercera fase los estudiantes ponen en juego su creatividad y curiosidad mediante la
experimentación y corroboran los conocimientos previos con la nueva información por aprender;
en esta fase los estudiantes son capaces de dar nuevos ejemplos de tipos de fuerzas y clasificarlos
según sean de fricción, de gravedad o magnetismo, es decir los estudiantes son capaces de
proponer analogías, las cuales están descritas dentro de “las estrategias destinadas a crear o
potenciar enlaces adecuados entre los conocimientos previos y la información nueva que ha de
aprenderse, asegurando con ello una mayor significatividad de los aprendizajes logrados” (DíazBarriga, F. & Hernández, G., 2010), como se observa en la Figura 5.7, denominada
Fase 3: Ejecución del plan. Estrategia Resolución de problemas.
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Figura 5.7. Fase 3: Ejecución del plan. Estrategia Resolución de problemas
Fuente: Elaboración propia
En la cuarta fase retrospección o comprobar los resultados, los estudiantes dan conclusiones y
retoman la situación problema, comparan resultados entre los grupos, y se lleva el proceso de
evaluación teniendo en cuenta los siguientes aspectos: el aprendizaje de los contenidos, la
destreza del grupo en cada una de las fases de la estrategia, aportes individuales al grupo de
trabajo, la interacción entre los integrantes del grupo, como se observa en la Figura 5.8
denominada Fase 4: Visión retrospectiva. Estrategia Resolución de problemas.
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Figura 5.8. Fase 4: Visión retrospectiva. Estrategia Resolución de problemas
Fuente: Elaboración propia
Por consiguiente, la resolución de problemas permitió a los docentes de Ciencias Naturales
considerar esta estrategia como una nueva oportunidad para guiar sus clases, para incentivar a los
estudiantes, retomando a C1 “los estudiantes se ven entusiasmados sobre todo aquellos que no
participan en las clases y muestran apatía por el área, hoy los vi muy participativos y me siento
muy contenta” es decir que el docente debe anticipar su “rol durante la clase, debe tener decidido
cómo presentará el problema a los alumnos, el contexto y el diálogo a tener con ellos”. (Oviedo,
2015, p.37). Es así que la tarea del docente es incentivar a los estudiantes para que por iniciativa
avancen en la construcción del conocimiento, con el tratamiento de situaciones problemáticas de
interés, a través de las cuales los estudiantes puedan participar en la construcción del
conocimiento científico escolar, en este sentido Gil (1994) expone que la resolución de
problemas:
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Se trata de una estrategia de enseñanza que puede calificarse de radicalmente constructivista,
en el sentido de que contempla una participación efectiva de los alumnos en la construcción de
los conocimientos y no la simple reconstrucción subjetiva de los conocimientos
proporcionados por el profesor o los textos. (p.29)
Con lo anterior nos damos cuenta que la resolución de problemas es una estrategia que en la
enseñanza de las Ciencias Naturales es muy útil ya que acerca al estudiante a posibles
explicaciones a los fenómenos que observa con frecuencia, desarrollando en él la competencia
del uso comprensivo del conocimiento científico, en la cual los estudiantes presentan bajo
desempeño; “por lo tanto si pretendemos que los alumnos usen sus conocimientos para resolver
problemas, será necesario enseñarles ciencias resolviendo problemas”. (Pozo, J., Pérez, M.,
Gómez, M. & Postigio, Y., 1999, p. 88).
Ahora bien, el proceso de implementación de la Resolución de problemas como estrategia de
enseñanza, se continuó con la aplicación de la prueba evaluativa como herramienta (en la fase
retrospectiva) para describir como los estudiantes transfieren su conocimiento cotidiano al
conocimiento científico escolar pasando por un proceso de transformación donde adquirieron un
cambio conceptual sobre fuerza y movimiento desarrollando las fases de Resolución de
problemas; al contrastar los hallazgos encontrados en la prueba diagnóstica y los obtenidos al
aplicar la prueba de evaluación ( ver figura 5.9)
En este comparativo se evidencia que los avances en los niveles de desempeño evaluados en la
prueba diagnóstica para los ejes temáticos: organización interna de los seres vivos y mezclas; 84
estudiantes se encuentran en los niveles insuficiente y mínimo, y para la prueba de evaluación
con referencia al eje temático fuerza y movimiento, tan sólo 15 estudiantes se encuentran en los
niveles insuficiente y mínimo, notándose que 65 estudiantes lograron el nivel avanzado.
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Comparativo en niveles de desempeño según datos de instrumentos:
Prueba diagnóstica- Prueba de evaluación

Nivel de
desempeño

Instrumento de
recolección información

Grupo
Insuficiente

Prueba Diagnóstica
5-B 5-F 5-H Total
10 7
6 23

Prueba de Evaluación
5-B 5-F 5-H Total
3
2
1
6

Mínimo

16

21

24

61

2

5

2

9

Satisfactorio

10

6

7

23

8

9

12

29

Avanzado

0

2

0

2

23

20

22

65

Figura 5.9. Comparativo en niveles de desempeño según datos de instrumentos.
Fuente: Elaboración propia
De lo anterior se infiere que los resultados de la prueba diagnóstica, se deben a que los
contenidos referentes a los ejes temáticos organización interna de los seres vivos y Mezclas se
habían abordado realizando actividades sin orientar una meta específica, según lo evidenciado en
la entrevista, donde la docente desconoce la finalidad de las estrategias de enseñanza; a diferencia
de la prueba de evaluación la cual se realizó luego de haber pasado por un proceso de planeación,
seguido de un proceso de apropiación de la estrategia resolución de problemas, en la que se tuvo
en cuenta el contexto, la comunicación y el trabajo en equipo. Lo anterior corrobora que para
lograr el avance en la construcción del conocimiento científico escolar, en la estrategia
Resolución de Problemas se consideran aspectos como el contexto de los estudiantes, las
relaciones sociales (trabajo en equipo) y la motivación que se genera para resolver las situaciones
problema planteadas, por tanto “ en la enseñanza hemos pasado de tratar de “enseñar a resolver
problemas” a “resolver problemas para aprender”; ello implica que los docentes debemos
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preocuparnos menos en el planteamiento del problema y más en las formas de resolución
(Adúriz, et.al, 2011).
Así mismo, se pudo observar que una de las dificultades en la aplicación de la estrategia
Resolución de problemas se centra en que los estudiantes no se detienen en la planeación y pasan
directamente a definir resultados sin hacer una construcción conceptual acertada, por lo cual
implementar una estrategia de enseñanza en el aula de clase requiere de planeación, constancia y
apropiación por parte de los docentes.
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Capítulo 6
Conclusiones y prospectiva
6.1. Conclusiones de la investigación
En este apartado se presentan las conclusiones producto de la investigación en relación con los
objetivos, el proceso investigativo etnográfico, y el impacto de la investigación en el contexto.
6.1.1. Con relación a los objetivos


Respecto al primer objetivo, Identificar el nivel del conocimiento científico escolar en los

ejes temáticos organización interna de los seres vivos y Mezclas de los estudiantes de grado
quinto, se concluye en dos aspectos básicos: el primero, tiene que ver con el nivel
insuficiente/mínimo obtenido por los estudiantes en la prueba diagnóstica en las competencias
propias del área de Ciencias Naturales; dichas competencias, que respectivamente son: la
Indagación, la Explicación de fenómenos y el Uso comprensivo del conocimiento científico, dan
cuenta de la capacidad que tienen los estudiantes de integrar el conocimiento, sus
potencialidades, manifestadas a través de los desempeños o acciones mediante el aprendizaje
adquirido desde los primeros años de escolaridad propuestas en esta área y su baja puntuación
demuestra que los estudiantes presentan falencias al relacionar el conocimiento cotidiano de sus
vivencias para darles explicación en el contexto escolar.
El segundo aspecto, es la falta de comprensión de las preguntas y textos que se utilizaron en la
prueba diagnóstica, evidenciando que las estrategias de enseñanza utilizadas por los docentes del
área de Ciencias Naturales han sido poco efectivas para lograr dicha comprensión lectora. Con lo
anterior se ratificó la preocupación de los docentes del área de Ciencias Naturales, el Consejo
Académico Institucional y el Ministerio de Educación Nacional (MEN) con respecto al
desempeño demostrado en las diferentes pruebas, tanto internas como externas, por parte de los
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estudiantes de la institución educativa ITEY, ya que en dichas pruebas es indispensable que el
estudiante comprenda lo que lee, antes de contestar las diferentes preguntas.


En relación con el segundo objetivo, Identificar las estrategias de enseñanza que utilizan

los docentes de Ciencias Naturales para la construcción del conocimiento científico escolar; se
concluyó que los docentes del área en mención utilizan la lectura, resúmenes, preguntas,
consultas, esquemas, experimentos, explicaciones, entre otras, para el desarrollo de sus clases,
más no estrategias propiamente dichas ya que las concepciones aportadas por los mismos
docentes de estrategia de enseñanza manifiestan que son “las actividades, acciones o
instrumentos didácticos que emplean para el desarrollo de temáticas”.
Cabe anotar, además, que no se evidencia la planeación de las actividades utilizadas, pues los
docentes no manifiestan una finalidad determinada en su uso, presentándose por consiguiente una
aplicación parcializada de las actividades, pues estas se realizan para dar cumplimiento a las
temáticas establecidas en las mallas curriculares y no para la generación y desarrollo de procesos
cognitivos para el aprendizaje, por lo que se dificulta la asimilación de saberes para los
estudiantes.
Sin embargo, frente a las estrategias de enseñanza propiamente del aula, se encuentra que los
docentes, informantes claves, hacen uso de la pregunta de exploración, afirmación y alcance de
los conocimientos de los estudiantes, resaltando que la pregunta es la estrategia por excelencia en
la enseñanza del área Ciencias Naturales en la institución educativa, lo que constituye una
competencia en la construcción de conocimiento científico escolar, aportando a favor de los
docentes una estrategia clara a la hora de evidenciar los conocimientos, tanto previos como
resultantes de la interacción de estos con los nuevos saberes.
Una última conclusión con respecto al segundo objetivo, se evidencio un no reconocimiento
de la resolución de problemas como estrategia de enseñanza por parte de los docentes, dando
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lugar a que se presente deficiencia en la competencia “Uso comprensivo del conocimiento
científico” la cual está relacionada estrechamente con la resolución de problemas y la capacidad
de trasferir los conocimientos del aula al contexto y del contexto al aula como lo plantea el
Ministerio de Educación Nacional (MEN, 1998).


De acuerdo con el tercer objetivo: Implementar la resolución de problemas como

estrategia de enseñanza para la construcción del conocimiento científico escolar en el eje
temático fuerza y movimiento en estudiantes del grado quinto del Instituto Técnico Empresarial
El Yopal; se concluye con referencia a dos vertientes:
La primera, la Resolución de problemas como estrategia de enseñanza que promueve la
construcción del conocimiento científico escolar, se puede concluir que al implementar la
estrategia en su totalidad permite que se realice una transición entre el conocimiento cotidiano al
conocimiento científico, pasando por un proceso de transformación donde se da un cambio
conceptual logrando comprender la naturaleza y las relaciones entre la fuerza y el movimiento,
gracias a que cada fase permite establecer la generación de pensamiento a través de la
identificación, comparación, jerarquización de datos e información, donde se evidencia el logro
de avances en los procesos educativos de los estudiantes además un ambiente de interacción y
respeto entre estudiantes y el docente.
En esta línea, en la fase Comprensión del problema, se evidenció que las actividades como la
lectura, las preguntas y las imágenes, proporcionaron confianza a los estudiantes a la hora de
explicar el fenómeno propuesto en la situación problema, facilitaron la comprensión y orientaron
su trabajo y a la vez propiciaron la necesidad de buscar nuevos saberes. Además, la fase de
comprensión del problema, logra ser rápida y exitosa si el docente cuenta con la motivación,
conocimiento y manejo de la estrategia; a esto se añade que en los estudiantes de básica primaria
la comprensión se lleva a cabo desde lo oral a la interiorización.
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En referencia a la segunda fase concebir el plan, se concluye que el trabajo en equipo fortalece
la construcción del conocimiento científico escolar al permitir interactuar con las ideas del otro,
identificar los puntos comunes y diferentes, así mismo facilita la transición del conocimiento del
aula a lo cotidiano cuando referencia sus vivencias comparándolas con casos similares a los
planteados. Se evidenció, además, que la resolución de problemas potencia el autocontrol y
disminuye la impulsividad, en tanto que el estudiante aprende y se ejercita en el pensar antes de
llevar a cabo una acción o proponer una solución, demostrado en el cambio de actitud al
participar de forma ordenada y al presentar opiniones y planes más elaborados con sus pros y
contras de ejecución.
En relación con la fase tres, ejecución del plan, se estableció un andamiaje con preguntas para
que los estudiantes lograran entrelazar los saberes previos con la nueva información, llevando a
cabo nuevas experiencias en el laboratorio donde mediante la observación y comprobación se
logró el desarrollo de la creatividad, como función cognitiva, que permite al estudiante la
expresión de habilidades mentales, evidenciado con la organización de información mediante el
mapa conceptual el cual les permitió jerarquizar las ideas; con lo que aporta a su desarrollo metal
y acercamiento al conocimiento científico escolar.
Ahora se concluye con referencia a la cuarta fase de la resolución de problemas : la visión
retrospectiva, en la medida en que los estudiantes se sienten participes del proceso de resolución
de problemas, es decir que se involucran con la estrategia, la apropian y la identifican, disfrutan
del proceso de enseñanza- aprendizaje; consolidan sus conocimientos científicos en el contexto
escolar, otorgando significado y creando desafíos ya sea retomando el problema inicial o
proponiendo otras situaciones vistas dentro del mismo contexto u otros contextos de interés.
El segundo aspecto, que hace referencia al uso del recurso Guía Didáctica, la cual en el PEI
institucional es denominada “Guía de Trabajo Productivo” (PEI- ITEY, 2016).y planteada dentro
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del marco del sistema de gestión de calidad implementado en la institución, se concluye que:
tener un referente de diseño y organización del trabajo en el aula, tanto para el estudiante como
para el docente, facilita la planeación, identificación de estrategia, objetivo trazado, genera la
efectividad, eficiencia del uso de recursos y tiempo para el trabajo con los estudiantes. De este
modo, las implicaciones metodológicas de la guía, fomentan la autorregulación y avance de
acuerdo con las capacidades y ritmos de cada estudiante, facilitando la ejecución de la estrategia
de resolución de problemas y evaluación continua y formativa con diversos niveles de atención,
conocimientos y capacidades de los estudiantes, estableciendo así la inclusión educativa y la
planeación unificada, demostrando flexibilidad en el proceso de enseñanza – aprendizaje.
De igual forma el proceso que plantea la guía didáctica fomenta el trabajo en equipo y
establece espacios de diálogo y discusiones entre los docentes de aula, fortaleciendo la
investigación y la práctica reflexiva del cuerpo docente.

6.1.2. Con relación a la etnografía escolar como enfoque cualitativo de investigación y la
participación docente


El enfoque cualitativo aplicado durante la investigación permitió la identificación de

factores múltiples, en especial de carácter social en el desarrollo del proceso, lo que facilitó una
visión más amplia del fenómeno estudiado al ser un aspecto social determinado, en este caso la
práctica docente. Dentro de esta metodología la elección de la etnografía, en la modalidad
escolar, como guía en el proceso investigativo, no sólo aportó nuevos conocimientos a las
investigadoras frente al método en sí, sino que facilitó la interacción en el grupo de investigación,
mediante la aplicación de un aspecto nuevo y relevante que establece Álvarez (2008 ) en la
etnografía escolar, el cual se basa en la propuesta de soluciones a problemáticas del grupo o
comunidad estudiada, sustentado en el hecho de la acción participativa que tiene el investigador
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al ingresar a una comunidad, y aporta realmente avances no solo de comprensión sino de acción a
las problemáticas identificadas.
Cabe anotar también, que para las docentes investigadoras, conocer, trabajar y profundizar no
solo en las estrategias de enseñanza, las didácticas, las metodologías, técnicas y actividades que
se pueden utilizar en los entornos académicos y que fortalecen la visión y el quehacer docente,
fue muy enriquecedora la experiencia investigativa con la etnografía escolar, ya que esta permitió
la interacción constante con el grupo de personas participantes, ratificando la capacidad docente
de generar nuevas formas de actuar y entender lo que pasa en el espacio educativo; además
permitió ampliar las visiones de didáctica y motivó a la mejora constante en las clases de
Ciencias Naturales.
6.1.3. Con relación al impacto de la investigación en el contexto
Es importante resaltar que el impacto generado con la investigación se evidenció en dos
aspectos: primero, en cuanto a la aceptación de la estrategia, la cual se demostró tanto en los
estudiantes como en los docentes en la participación activa, el interés manifestado por el
conocimiento de la estrategia y la asistencia a las sesiones de aplicación y profundización de ésta;
se deduce la amplia aceptación ya que inicialmente se convocaron a cinco docentes y durante el
trascurso de la investigación el grupo se fue incrementando hasta contar con 17 docentes de
Ciencias Naturales actualizándose y participando activamente de la planeación y ejecución. (Ver
Anexo digital 15: Evidencias fotográficas, Fase informe etnográfico).
El segundo impacto tiene que ver con la divulgación de la Resolución de problemas como
estrategia de enseñanza para la construcción del conocimiento científico escolar, la cual se realizó
por medio de posters, ponencia, como resultado de la investigación, y socializaciones tanto a
docentes, directivos y estudiantes para generar conciencia sobre la necesidad de involucrar a toda
la comunidad educativa en los procesos académicos llevados a cabo en la institución, evaluar,
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reflexionar y proponer acciones de mejoramiento, dando pie para el planteamiento de la
prospectiva frente a la incorporación de la estrategia dentro de la metodología del PEI.

6.2. Prospectiva
Manteniendo la importancia demostrada hasta el momento en esta investigación, donde se
plantea la observación y análisis en el campo de las didácticas con la finalidad de mejorar las
prácticas de aula, desde las diferentes áreas del conocimiento, en este caso particular desde las
Ciencias Naturales, pero con especial llamado a los docentes a la reflexión sobre su quehacer a
fin de que éste sea realmente un desempeño profesional del campo pedagógico, se presentaron en
este informe concepciones y aportes que encaminan a mejorar la construcción del conocimiento
científico escolar a través de estrategias de vanguardia que faciliten la interacción de los
estudiantes con el contexto y de esta forma se forjen nuevos saberes para ampliar el esquema de
pensamiento y contribuir al desarrollo tecnológico, científico y social de la comunidad.
En este sentido y con miras a la mejora permanente se sugiere continuar con las
investigaciones reflexivas de las prácticas docentes, la implementación de estrategias que
permitan el desarrollo de habilidades y establezcan en el estudiante competencias con las que
se espera puedan enfrentarse a los cambios socio-tecnológicos que atraviesa la humanidad.
Bajo esta línea, en el Instituto Técnico Empresarial el Yopal ITEY, se sugiere establecer la
acción sensible, sistemática y permanente de la investigación, mediante la profundización,
actualización y análisis de los procesos evidenciados durante dos años de trabajo investigativo
para lo que se propone a partir del año 2018, adoptar la Resolución de Problemas como estrategia
de enseñanza para toda el área (desde transición hasta el grado once) con la finalidad de facilitar
el aprendizaje desde el entorno social, y en este caso particular en la presentación y elección de
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una estrategia que facilita la construcción del conocimiento científico escolar a través de la
enseñanza de las ciencias, con una perspectiva de proceso más no de contenidos, contribuyendo
desde el mismo grupo investigado en la descripción y generando cambios en su problemática,
con lo que se da cuenta del nivel de compromiso, capacidad para enfrentar los cambios que
demanda la nueva sociedad del conocimiento y el deseo de cualificación de la labor docente que
demostraron los participantes del proceso de investigación en el ITEY. (Ver Anexo digital 16:
Video actualización estrategia Resolución de problemas docentes Ciencias Naturales, fase
informe etnográfico; y Anexo digital 17: Video Actualización docentes (2))
Dicha implementación se ha planteado desde tres etapas: primero, el diseño en conjunto de la
Guía de trabajo productivo sustentada en las fases de la estrategia resolución de problemas;
segunda etapa, restructuración de las mallas curriculares del área de Ciencias Naturales, guiadas
por la resolución de problemas, dónde se establece el trabajo pedagógico por proceso y no por
contenidos, lo que ha implicado la capacitación y actualización en la estrategia, la profundización
teórica en ésta y la sistematización del trabajo grupal; y en la tercera etapa, la integración de la
resolución de problemas al PEI como una estrategia de enseñanza para apropiar las prácticas de
aula de acuerdo al modelo pedagógico social con enfoque cognitivo, a fin de formar estudiantes
“autónomos y críticos con un rol activo en la sociedad, centrados en la reflexión y la creatividad,
encaminados hacia el cambio de las necesidades políticas, ideológicas, sociales y educativas”
(PEI, 2016). Todo lo anterior con miras a que la investigación continua sea el baluarte que
sustente la práctica pedagógica institucional.
Se resalta que entre las sugerencias de continuar la línea de aplicación e investigación en torno
a la resolución de problemas como estrategia de enseñanza –aprendizaje, es imperante no sólo
llevarlas a cabo desde el aula y contexto de educación básica primaria, secundaria y media, sino
desde el mismo preescolar fomentando el desarrollo de las habilidades donde el estudiante
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identifica, indaga, explica, comunica y trabaja en equipo para proponer soluciones en su vida
diaria, encaminadas a mejorar el nivel de pensamiento crítico y de apropiación de saberes de los
estudiantes de hoy, con un método en el fortalecimiento de procesos mentales superiores
(llamados también habilidades mentales o procesos de pensamiento), considerando que la
resolución de problemas, el entrenamiento en las habilidades que la compone y la ejecución de
reacciones a diversas problemáticas con los parámetros que ésta enseña, contribuyen a la
construcción de conocimiento, encontrando además, un campo amplio de investigación apenas
labrado por algunos proyectos, que como este le apuesta al avance pedagógico a través de la
diada: enseñanza-aprendizaje, y que pretenden mejorar cada día la hermosa tarea de enseñar a
aprender a cada uno de los niños, adolescentes, jóvenes y adultos que se acercan a las aulas de
clase con la esperanza de ser mejores y hacer del mundo un lugar mejor.
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Anexo 1: Carta de presentación del Proyecto de investigación y acta de reunión, Fase
Negociación y entrada al campo.
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Anexo 2: Consentimiento Informado de docentes y estudiantes, Fase Negociación y entrada
al campo.
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Anexo 3: Construcción Test de preguntas prueba diagnóstica, Fase Negociación y entrada
al campo.
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Anexo 4: Formato y Ejemplo de Prueba diagnóstica aplicada, Fase trabajo de campo.
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Anexo 5: Construcción Test de preguntas prueba de evaluación, Fase trabajo de campo.
INSTITUTO TECNICO EMPRESARIAL EL YOPAL
SISTEMA DE GESTION DE LA CALIDAD

EVALUACIÓN ESTRATEGIA RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS

PREGUNTA 1
La gravedad es la fuerza con la que
los cuerpos celestes como la Tierra
y la Luna atraen los objetos hacia el
suelo. Se sabe que la gravedad en
la Tierra es diferente a la de la luna
debido a la diferencia de sus
masas. Al dejar caer dos balones
idénticos y desde una misma
altura, uno en la Tierra y el otro en
la Luna, se puede predecir que:
Caerá más rápido en la luna porque
su gravedad es mayor que la de la
Tierra.
A. Caerá más rápido en la Tierra
porque su gravedad es mayor que
la de la Luna.
B. Caerá con la misma velocidad
porque los balones son idénticos y
la altura es la misma.
C. Caerá más rápido en la Luna
porque su gravedad es menor que
la de la Tierra.
D. Caerá más rápido en la Luna
porque su gravedad es menor que
la de la Tierra.
RESPUESTA CORRECTA: B
PREGUNTA 2
Ana preparó una mezcla de aserrín
con limaduras de hierro, pero su
maestra le pidió que volviera a
separar estas dos sustancias. El
procedimiento más adecuado que
debe utilizar Ana para separar la
mezcla es:
A. Evaporación
B. Filtración

COMPETENCIA

COMPONENTE

Indagación

Entorno físico

COMPETENCIA

COMPONENTE

Uso comprensivo del
conocimiento
científico

Entorno físico

GA-DC-FR-06
Versión 1.0
Fecha:
22/01/2013
Página
177 de
343
OBJETIVO

Elaborar y
propones
explicaciones para
algunos
fenómenos de la
naturaleza
basadas en el
conocimiento
científico y de la
evidencia de su
propia
investigación y de
los de otros

OBJETIVO
Comprender que
existe una gran
diversidad de
materiales que se
pueden
diferencias a
partir de sus
propiedades
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C. Decantación
D. D Magnetismo
RESPUESTA CORRECTA: D
PREGUNTA 3
Dos equipos de personas halan de
los extremos de una cuerda, como
se observa en el dibujo
En la mitad de la cuerda y a la
misma distancia en el piso se
ponen marcas. Aquel equipo que
logre sobrepasar la marca de la
cuerda será el ganador. Después
de cinco minutos de actividad, la
marca de la cuerda permanece
inmóvil o en reposos; esto ocurre
porque
A. La fuerza que aplica el quipo 1
va al centro mientras la que aplica
el equipo va a la derecha
B. La fuerza que aplica el equipo 1
es diferente de la fuerza que aplica
el equipo 2 en el centro
C. Las fuerzas que ambos equipos
aplican son iguales y van dirigidas
hacia afuera
D. Las fuerzas que aplican los dos
equipos son iguales y ambas se
dirigen hacia la izquierda
RESPUESTA CORRECTA: C

COMPETENCIA

COMPONENTE

Explicación de
fenómenos

Entorno físico

178

OBJETIVO
Comprender el
funcionamiento
de algunas
máquinas simples
y la relación
Fuerza y
movimiento
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Anexo 6: Formato y Ejemplo de Prueba de evaluación aplicada, Fase trabajo de campo.
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Anexo 7: Guion de preguntas Entrevista, Fase trabajo de campo.
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Anexo 8: Formato Rejilla de observación, Fase trabajo de campo.
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Anexo 9: Formato guía didáctica (guía de trabajo productivo), Fase trabajo de campo.
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Anexo 10: Sistematización prueba diagnóstica, Fase análisis de datos. (Nota: anexo
también en digital para mayor claridad de la información)

1

B

2 ARENAS RAMIREZE ILEEN SAHIRA

B

3

ASCENCIO FUQUEN JOSHUA ALEXANDER

B

4

AVENDAÑO MEDINA MARIAM ALEJANDRA

B

5

CALAMBAS ALARCON JOSE ERNEST O

B

6

CAMBINDO RODRIGUEZ CRISTIAN ALEJANDRO

B

7 CARVAJALP ARRANAT ALIAANDREA

B

8 CHIRIVICAST AÑEDADIEGOST IVEN

B

9

B

10

B

11

ALVAREZ ALFONSO EST EBAN DAVID

CONT RERASOT EROSALOMEYARIT ZA

1
1
1

1
1
1
1

B

1
12 FIGUEROASUAREZKAROLLIZETH 1
13 FONSECAACEVEDOJUANDAVID 1
14 GAIT AN GUT IERREZ JUAN SEBAST IAN 1
15 GUT IERREZBAUT IST ALUCASSILVANO
1

B

16 INFANT EMORENOKARENJULIANA

B

17

B

18 MART INEZCACHAYANDRESFABIAN

B

19 MATEUSBALTAJUANCAMILO

B

20

B

21 MORENOHERNANDEZMAIRAISABEL

B

22

OROPEZAHERNANDEZLUISAMARIANA

B

23

OVEJEROCARDENASJONAT T ANDAVID

B

24 PEREZABRILDAVIDFELIPE

B

25 P EREZSANCHEZFABIANLEONARDO

B

26 P IÑEROSLOZANOYENSYVALENT INA

B

27 POLOVARELAJOSEMIGUEL

B

28

QUIT IANMUÑOZNIYERENIALEJANDRA

B

29

RODRIGUEZMOJICAJEISONALEJANDRO

B

30 ROJASMART INEZVALERYGABRIELL

B

31

SAAVEDRARODRIGUEZPAULAZARIT H

B

32

SANCHEZGUT IERREZDAVIDFERNANDO

B

33

SEPULVEDACHAPARROADRIANALUCIA

B

34 SILVAPIÑEROSELIAN

B

35 TORRESVARGASIVETTESOFIA

B

36 WILCHESSUAREZDAVIDSANT IAGO

B
B
B

1
1
1

1
1
1
1

1
1
1

DAVILAMONT AÑEZMARGYT AT IANA

1
1
1
1
1

ESPINELJIMENEZJUNIORALEXANDER

1
1
1

1
1

Total aciertos por pregunta
Competencia

1
1
1

1
1
1
1
1

1
1
1
1
1
1
1
1

1
1
1
1

1
1
1

1

20

21

Indagación

Porcentaje (total aciertos * 100 / 36) 56
Componente

Entorno vivo

Clave

B

1
1
1
1
1
1

1
1
1

1
1

MONT AÑEZEREGUACARLOSANDREY

1

1
1

1
1

LARROT ARODRIGUEZDEIVIALEJANDRO

1

PREGUNTA
5

1

1
1
1
1
1

1
1
1

1
1
1

1

24

20

4

Uso
comprensivo
del
conocimiento

Indagación

Explicación de
fenómenos

Uso
comprensivo
del
conocimiento
científico

58

67

56

11

Entorno vivo Entorno vivo Entorno físico

B

B

D

Nivel de
TOTAL DE
Conocimento
ACIERTO
Científico escolar

Ciencia,
Tecnología y
sociedad

C

Identifica estructuras de los seres vivos
que les permiten desarrollarse en un
entorno y que puede utilizar como
criterios de clasificación.

1
1
1

PREGUNTA 1

Comprende que los alimentos se pueden
clasificar según su función y
composición teniendo en cuenta el
proceso de transformación de estos en
nutrientes.
Total de aciertos por estudiante

PRREGUNTA
4

Identifica las propiedades generales y
específicas de la materia caracterizando
los elementos y compuestos químicos.

B

PREGUNTA
3

Identifica fenómenos de camuflaje en el
entorno y los relaciono con las
necesidades de los seres vivos.

Por razones de bioética se protege el nombre
del estudiante particpante dando el literal del
grupo y número en planilla docente 2017 en
el cuerpo del informe de investigación

PREGUNTA
2

Explica la dinámica de un ecosistema,
teniendo en cuenta las necesidades de
energía y nutrientes de los seres vivos
(cadena alimentaria).

ESTUDIANTE

Identifica los niveles de organización
celular de los seres vivos.

ANÁLISIS PRUEBA DIAGNÓSTICA 5-B

3
3
3
0
0
2
4
4
4
3
3
3
4
4
4
0
1
2
3
1
0
1
2
3
2
1
4
1
4
4
4
3
1
3
3
2
89

Mínimo
Mínimo
Mínimo
Insuficiente
Insuficiente
Mínimo
Satisfactorio
Satisfactorio
Satisfactorio
Mínimo
Mínimo
Mínimo
Satisfactorio
Satisfactorio
Satisfactorio
Insuficiente
Insuficiente
Mínimo
Mínimo
Insuficiente
Insuficiente
Insuficiente
Mínimo
Mínimo
Mínimo
Insuficiente
Satisfactorio
Insuficiente
Satisfactorio
Satisfactorio
Satisfactorio
Mínimo
Insuficiente
Mínimo
Mínimo
Mínimo
Total por nivel
desempeño

Insuficiente= 10
Minimo= 16

Satisfactorio= 10
Avanzado= 0
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F
F
F
F
F
F
F
F
F
F
F
F
F
F
F
F
F
F
F
F
F
F
F
F
F
F
F
F
F
F
F
F
F
F
F
F

1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36

0
1
1
1

AVELLAQUIROGAJUANJOSE
AVILAMESAOSCARFABIAN
BEJARANORODRIGUEZLAURADANIELA

BELTRANMORENOSARAVANESSA

1

1
1
1

1

1

1

BELTRANDAZAZAHIRAMELITZA
BERNALGODOYCRISTIANCAMILO

1

BONILLAZAPAT ADARWINFERNANDO

CARDENASVARGASJEBRITHDANIEL

1
1

CASTILLOPAEZMIGUELANGEL
CORT ESCORREDORSERGIOALEJANDRO

1
1
1
1

1
1

1
1

1
1

1
1
1
1
1
1

CUERVORODRIGUEZJULIET HDANIELA

1

ESCOBARGOM EZANDERSONFABIAN

1

FONSECAGUTIERREZKEVINDANIEL

1

FONSECAMARTINEZPAULAJINETH

1

GONZALEZDUARTECRISTIANDAVID

1

GRIMALDOSSANCHEZANALUISA

1
1
1

1
1

1
1
1

LEONM ALAGONYIM M YALEJANDRO

1
1

LESMESVARGASLAURAVALERIA
LOPEZGONZALEZARLEYWILFREDO

1
1

MEDINA AMADOR GEOVANY ANDRES

MESAABRILJHUNIORHERNANDO

1
1
1
1

MOLINAAMADORGEOVANNYANDRES

1
1

MORALESDUCONARIANA
NUTADAZACARLOSDAVID
ORJUELARODRIGUEZMAIKOLLALEISON

1

PALM AGARZONLAURAVALENTINA

PATIÑOPIRAGAUTANESTORFELIPE

1

1

1
1

1
1
1

1

1

1

1
1
1

1
1

16

21

20

SANCHEZLOSADALAURACRISTINA
TORRESMAHECHANIKOLJULIANA
T ORRESMAHECHALAURACAROLINA

1

1

1
1
1
1

RODRIGUEZM ESAJEIM YVALENTINA

1
1

1

T ORRESRODRIGUEZKEBINSANT IAGO

VANEGASBONILLAGINIESM ERALDA

VARGASLAMPREAKEREN LISETH
VELOZAMALAVERJOSEPDANIEL

Total aciertos por pregunta

Competencia

Indagar

Porcentaje (total aciertos * 100 / 36)

Clave

1
1
1

1
1
1

1

RIAÑODIAZARIALDO

Componente

1

44

58

Entorno vivo Entorno vivo

B

B

1
1
1
19

12

Explicación de
fenómenos

Uso
comprensivo
del
conocimiento
científico

56

53

33

Entorno
vivo

Entorno físico

Ciencia,
Tecnología y
sociedad

B

D

C

Uso
comprensivo
Indagación
del
conocimiento

Nivel de
TOTAL DE
Conocimento
ACIERTO
Científico escolar

Identifica estructuras de los seres
vivos que les permiten desarrollarse
en un entorno y que puede utilizar
como criterios de clasificación.

PREGUNTA
5

Comprende que los alimentos se
pueden clasificar según su función
y composición teniendo en cuenta
el proceso de transformación de
estos en nutrientes.
Total de aciertos por estudiante

PREGUNTA PREGUNTA PRREGUNTA
2
3
4

Identifica las propiedades generales
y específicas de la materia
caracterizando los elementos y
compuestos químicos.

Por razones de bioética se protege el nombre
del estudiante particpante dando el literal del
grupo y número en planilla docente 2017 en el
cuerpo del informe de investigación

PREGUNTA
1

Explica la dinámica de un
ecosistema, teniendo en cuenta las
necesidades de energía y nutrientes
de los seres vivos (cadena
alimentaria).
Identifica fenómenos de camuflaje
en el entorno y los relaciono con
las necesidades de los seres vivos.

ESTUDIANTE

Identifica los niveles de
organización celular de los seres
vivos.

ANÁLISIS PRUEBA DIAGNÓSTICA 5-F

2
2
2
4
0
3
4
2
5
3
1
2
2
4
3
3
0
2
2
2
2
0
5
2
3
3
1
2
4
4
1
3
1
3
4
2

Mínimo
Mínimo
Mínimo
Satisfactorio
Insuficiente
Mínimo
Satisfactorio
Mínimo
Avanzado
Mínimo
Insuficiente
Mínimo
Mínimo
Satisfactorio
Mínimo
Mínimo
Insuficiente
Mínimo
Mínimo
Mínimo
Mínimo
Insuficiente
Avanzado
Mínimo
Mínimo
Mínimo
Insuficiente
Mínimo
Satisfactorio
Satisfactorio
Insuficiente
Mínimo
Insuficiente
Mínimo
Satisfactorio
Mínimo

88

Total por nivel
desempeño

Insuficiente= 7
Minimo= 21

Satisfactorio= 6
Avanzado= 2
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ANÁLISIS PRUEBA DIAGNÓSTICA 5-H

H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H

1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37

ALFONSOCAMARGOKARENSOFIA
ANGARITAUNIBIOSARA DANIELA
BARRERANAVASSHARITHGISELL
BARRERABERNALDAVIDLEONARDO
BERNALCRIOLLOLIZETHKATHERIN

1
1

CARDENASSALINASEILEENNICOLLE

1
1
1
1
1

CARDENASCATAÑOESTIVENLEONARDO
CARDENASMONTAÑAYOHANANDRES

1
1

1

CARREÑOSARMIENTOEDWINSANTIAGO

CASTAÑEDAPEREZMARLONENRIQUE
CHAPARRORAMIREZOSCARSTIVEN
CHAPARROMOLINACRISTIAN FABIAN

CHAPARRORINCONESTIBENSMITH
CHAPARROGARCIAKEIRENSYARERSI
FIGUEREDOMONTOYALEIDYSTHEFANIA

1
1
1

1
1
1
1

HERNANDEZ ROJAS ANDRES ARLEY

1
1
1

1
1
1
1
1

1

1

1

1

1
1

1
1

1
1

1
1
1
1

1
1

1
1

1
1

MAHECHACOMAYANDANNYSLISBETH

MOLINALIÑANMATHEWSSTICK
MORENOGUIZAJULIANA

1

OVIEDOZAMBRANOKAROLALEJANDRA

1
1
1

PAEZAGUDELOJAIDERSANTIAGO
PARRA GOMEZSANTIAGO
PEREZMONTAÑEZEILEENYISED
PIRAGAUTADIAZDANNAJANETH
RAMIREZLEONSHARONMARIANA
RINCONALARCONLAURADANIELA
RODRIGUEZLOPEZLAURASTEFANY
RODRIGUEZAYALAKEVINFELIPE
ROJASMURILLODEYVIDFELIPE
ROMEROCARDENASJHON PASTOR
SALAMANCAPEREZGEYDYLORENA

SIERRASIERRACATERINTATIANA

Total aciertos por pregunta

1
1
1
1
1
1
1
21

1
1
1
1

1
1
1
1
1
1
1

1
1
1
1
1

1
1
1
25

1
1

1
1
1
1
1
1

1

1

1

1
1

19

19

9

Uso
Uso
comprensiv
comprensivo
Explicación de
o del
Indagación
del
fenómenos
conocimient
conocimiento
o
científico

Competencia

Indagar

Porcentaje (total aciertos * 100 / 41)

57

68

51

Componente

Entorno
vivo

Entorno
vivo

Entorno
vivo

Clave

B

B

B

51

24

Ciencia,
Entorno físico Tecnologia y
sociedad

D

Identifica estructuras de los seres vivos
que les permiten desarrollarse en un
entorno y que puede utilizar como
criterios de clasificación.

Nivel de
TOTAL DE
Conocimento
ACIERTO
Científico escolar

Comprende que los alimentos se
pueden clasificar según su función y
composición teniendo en cuenta el
proceso de transformación de estos en
nutrientes.
Total de aciertos por estudiante

Identifica las propiedades generales y
específicas de la materia caracterizando
los elementos y compuestos químicos.

1

1

HERRERAMARTINEZJAIMEALEJANDRO

HOLGUINDELGADOKEVINANDRES

1
1

1

FRANCOZAMBRANONICOLLEFERNANDA

GARCIAFARFANCRISTIANANDRES
GARZONCACERESJAIDERALEXIS

Identifica fenómenos de camuflaje en el
entorno y los relaciono con las
necesidades de los seres vivos.

Explica la dinámica de un ecosistema,
teniendo en cuenta las necesidades de
energía y nutrientes de los seres vivos
(cadena alimentaria).

Por razones de bioética se protege el nombre del
estudiante particpante dando el literal del grupo y
número en planilla docente 2017 en el cuerpo del
informe de investigación

PREGUNTA PREGUNTA PREGUNTA PRREGUNTA PREGUNTA
1
2
3
4
5

Identifica los niveles de organización
celular de los seres vivos.

ESTUDIANTE

C

2
3
1
3
0
4
2
4
2
2
1
4
2
3
2
3
1
3
1
3
4
0
2
2
3
2
3
3
2
3
3
4
2
3
3
4
4
93

Mínimo
Mínimo
Insuficiente
Mínimo
Insuficiente
Satisfactorio
Mínimo
Satisfactorio
Mínimo
Mínimo
Insuficiente
Satisfactorio
Mínimo
Mínimo
Mínimo
Mínimo
Insuficiente
Mínimo
Insuficiente
Mínimo
Satisfactorio
Insuficiente
Mínimo
Mínimo
Mínimo
Mínimo
Mínimo
Mínimo
Mínimo
Mínimo
Mínimo
Satisfactorio
Mínimo
Mínimo
Mínimo
Satisfactorio
Satisfactorio

Total por nivel
desempeño

Insuficiente= 6
Mínimo= 24

Satisfactorio= 7
Avanzado= 0
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ANÁLISIS PRUEBA DIAGNÓSTICA PREGUNTA-GRUPO
PREGUNTA 1
QUINTO B
56%
QUINTO F
44% 60%
QUINTO H
57%
50%

INDAGAR - PREGUNTA 1
57%

56%

40%

PREGUNTA
QUINTO B
QUINTO F
QUINTO H

44%

30%
20%

10%
0%

QUINTO B

PREGUNTA 2
QUINTO F
58%
QUINTO B
58%
QUINTO H
68%

QUINTO F

QUINTO H

USO COMPRENSIVO
DELCONOCIMIENTO PREGUNTA 2
70%

68%

65%
60%

55%

58%

58%

QUINTO F

QUINTO B

50%

PREGUNTA 3
QUINTO B
67%
QUINTO F
56%
QUINTO H
51%

QUINTO H

INDAGACION - PREGUNTA 3
80%
70%
60%

67%

50%

56%

40%

51%

30%
20%
10%
0%

QUINTO B

QUINTO F

QUINTO H

PREGUNTA
QUINTO B
QUINTO F
QUINTO H
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PREGUNTA 4
QUINTO B
56%
QUINTO F
53%
QUINTO H
51%

191

EXPLICACION DE FENOMENOS
PREGUNTA 4
58%

56%
56%
54%
52%

53%

50%

51%

48%
QUINTO B

PREGUNTA 5
QUINTO B
11%
QUINTO F
33%
QUINTO H
24%

QUINTO F

QUINTO H

CIENCIA, TECNOLOGIA Y SOCIEDADPREGUNTA 5
40%
30%
20%
10%
0%
1

QUINTO B

QUINTO F

QUINTO H

RESOLUCION DE PROBLEMAS EN CIENCIAS NATURALES ITEY

192

ANALISIS DE DESEMPEÑO EN CADA PREGUNTA EN CADA GRUPO
Grupo B
PREGUNTA 1
PREGUNTA 2
PREGUNTA3
PREGUNTA 4
PREGUNTA 5

56%
58%
67%
56%
11%

Grado 5B
67%

56%

58%

56%

11%

PREGUNTA 1

GRUPO F
PREGUNTA 1
PREGUNTA 2
PREGUNTA 3
PREGUNTA 4
PREGUNTA 5

44%
58%
56%
53%
33%

PREGUNTA 2

PREGUNTA3

PREGUNTA 4

PREGUNTA 5

Grado 5F
58%

56%

53%

44%
33%

PREGUNTA 1

GRUPO H
PREGUNTA 1
PREGUNTA 2
PREGUNTA 3
PREGUNTA 4
PREGUNTA 5

57%
68%
51%
51%
24%

PREGUNTA 2

PREGUNTA 3

PREGUNTA 4

PREGUNTA 5

Grado 5H
68%

57%

51%

51%

24%

PREGUNTA 1

PREGUNTA 2

PREGUNTA 3

PREGUNTA 4

PREGUNTA 5
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GRÁFICA CONOCIMIENTO CIENTÍFICO EN PRUEBA DIAGNÓSTICA
INDAGACION
USO
COMPRENSIVO
DEL
CONOCIMIENTO
CIENTIFICO
INDAGACIÓN

52%

CONOCIMIENTO CIENTÍFICO

61%

61%
58%

58%
53%

52%

EXPLICACIÓN
DE FENOMENOS

53%
USO
COMPRENSIVO
DEL
CONOCIMIENTO
CIENTIFICO

22%

22%

INDAGACION

USO COMPRENSIVO
DEL CONOCIMIENTO
CIENTIFICO

INDAGACIÓN

EXPLICACIÓN DE USO COMPRENSIVO
FENOMENOS DEL CONOCIMIENTO
CIENTIFICO
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HALLAZGOS PRUEBA DIAGNOSTICA POR GRUPOS

Hallazgos Prueba diagnóstica por grupos
80%

Grupo
INDAGACIÓN
USO
COMPRENSIVO DEL
CONOCIMIENTO
CIENTÍFICO

5B

5F

5H
70%

56% 44% 57%
60%

58% 58% 68%
50%

INDAGACIÓN
EXPLICACIÓN DE
FENÓMENOS
USO
COMPRENSIVO DEL
CONOCIMIENTO
CIENTÍFICO

67% 56% 51%
40%

56% 53% 51%
30%

20%

11% 33% 24%
10%

0%

INDAGACIÓN

USO COMPRENSIVO
DEL CONOCIMIENTO
CIENTÍFICO

INDAGACIÓN

5B

5F

5H

EXPLICACIÓN DE
FENÓMENOS

USO COMPRENSIVO
DEL CONOCIMIENTO
CIENTÍFICO
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Anexo 11: Sistematización de prueba de evaluación, Fase análisis de datos. (Nota: anexo
también en digital para mayor claridad de la información)

Por razones de bioética se protege el nombre del
estudiante particpante dando el literal del grupo y
número en planilla docente 2017 en el cuerpo del
informe de investigación

B
B
B
B
B
B
B
B
B
B
B
B
B
B
B
B
B
B
B
B
B
B
B
B
B
B
B
B
B
B
B
B
B
B
B
B

1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36

ALVAREZALFONSOESTEBANDAVID
1
ARENASRAMIREZEILEENSAHIRA
1
ASCENCIOFUQUENJOSHUAALEXANDER
1
AVENDAÑOMEDINAMARIAMALEJANDRA 1
CALAMBASALARCONJOSEERNESTO
CAMBINDORODRIGUEZCRISTIANALEJANDRO
1
CARVAJALPARRANATALIAANDREA
1
CHIRIVICASTAÑEDADIEGOSTIVEN
1
CONTRERASOTEROSALOMEYARITZA
1
DAVILAMONTAÑEZMARGYTATIANA
1
ESPINELJIMENEZJUNIORALEXANDER
1
FIGUEROASUAREZKAROLLIZETH
1
FONSECAACEVEDOJUANDAVID
1
GAITAN GUTIERREZ JUAN SEBASTIAN
1
GUTIERREZBAUTISTALUCASSILVANO
1
INFANTEMORENOKARENJULIANA
1
LARROTARODRIGUEZDEIVIALEJANDRO
1
MARTINEZCACHAYANDRESFABIAN
1
MATEUSBALTAJUANCAMILO
1
MONTAÑEZEREGUACARLOSANDREY
0
MORENOHERNANDEZMAIRAISABEL
OROPEZAHERNANDEZLUISAMARIANA
1
OVEJEROCARDENASJONATTANDAVID
1
PEREZABRILDAVIDFELIPE
1
PEREZSANCHEZFABIANLEONARDO
1
PIÑEROSLOZANOYENSYVALENTINA
1
POLOVARELAJOSEMIGUEL
1
QUITIANMUÑOZNIYERENIALEJANDRA
RODRIGUEZMOJICAJEISONALEJANDRO
1
ROJASMARTINEZVALERYGABRIELL
SAAVEDRARODRIGUEZPAULAZARITH
1
SANCHEZGUTIERREZDAVIDFERNANDO
1
SEPULVEDACHAPARROADRIANALUCIA
1
SILVAPIÑEROSELIAN
TORRESVARGASIVETTESOFIA
1
WILCHESSUAREZDAVIDSANTIAGO
1
COMPETENCIA

TOTAL DE ACIERTOS POR PREGUNTA
PORCENTAJE

INDAGACIÓN

30
83

1 PREGUNTA 2

PREGUNTA3

1
1
1
1

1

1
1
1
1
1
1
1

1
1
1
1

1
1

0

1
1
1
1
1
1
1
1
1
0

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

1
1
1
1
1
1
1
1
1

1
1
1

1
1
1

1
1
1
1
1

USO
COMPRENSIVO

29
81

TOTAL DE
ACIERTOS

Verifica relaciones entre distancia
recorrida, velocidad y fuerza
involucrada en diversos tiempos de
movimiento

PREGUNTA

Verifica la acción de fuerzas
electrostáticas y magnéticas y
explico su relación con la carga
eléctrica

ESTUDIANTE

Compara el peso y la masa de un
objeto de un objeto en diferentes
puntos del sistema solar

ANÁLISIS PRUEBA DE EVALUACIÓN 5-B

EXPLICACIÓN DE
FENÓMENOS

28
78

NIVEL DE CONOCIMIENTO
CIENTÍFICO ESCOLAR

Comprender la naturaleza
y las relaciones entre la
fuerza, la energía, la
velocidad y el movimiento

3
2
3
3
0
3
3
3
3
2
3
3
2
3
3
3
3
3
2
0
0
2
3
3
3
3
3
2
3
2
3
1
1
2
3
3

Avanzado
Satisfactorio
Avanzado
Avanzado
Insuficiente
Avanzado
Avanzado
Avanzado
Avanzado
Satisfactorio
Avanzado
Avanzado
Satisfactorio
Avanzado
Avanzado
Avanzado
Avanzado
Avanzado
Satisfactorio
Insuficiente
Insuficiente
Satisfactorio
Avanzado
Avanzado
Avanzado
Avanzado
Avanzado
Satisfactorio
Avanzado
Satisfactorio
Avanzado
Mínimo
Mínimo
Satisfactorio
Avanzado
Avanzado

Total de nivel de desempeño en conocimiento
científico escoalr componente entorno físico
Insuficiente= 3
Minimo= 2
Satisfactorio= 8
Avanzado= 23

RESOLUCION DE PROBLEMAS EN CIENCIAS NATURALES ITEY

196

ANÁLISIS PRUEBA DE EVALUACIÓN 5-F

F
F
F
F
F
F
F
F
F
F
F
F
F
F
F
F
F
F
F
F
F
F
F
F
F
F
F
F
F
F
F
F
F
F
F
F

1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36

AVELLA QUIROGA JUANJOSE
AVILA MESA OSCAR FABIAN

PREGUNTA 2

BELTRANMORENOSARAVANESSA
BELTRANDAZAZAHIRAMELITZA
BERNALGODOYCRISTIANCAMILO

1
1

BONILLAZAPATADARWINFERNANDO

CARDENASVARGASJEBRITHDANIEL
CASTILLOPAEZMIGUELANGEL

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

1
1

CORTESCORREDORSERGIOALEJANDRO
CUERVORODRIGUEZJULIETHDANIELA

ESCOBARGOMEZANDERSONFABIAN
FONSECAGUTIERREZKEVINDANIEL
FONSECAMARTINEZPAULAJINETH
GONZALEZDUARTECRISTIANDAVID
GRIMALDOSSANCHEZANALUISA
LEONMALAGONYIMMYALEJANDRO
LESMESVARGASLAURAVALERIA
LOPEZGONZALEZARLEYWILFREDO

1
1
1
1

MEDINA AMADOR GEOVANY ANDRES

1
1

MESAABRILJHUNIORHERNANDO

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

MOLINAAMADORGEOVANNYANDRES

MORALESDUCONARIANA
NUTADAZACARLOSDAVID

1
1
1
1
1

ORJUELARODRIGUEZMAIKOLLALEISON

PALMAGARZONLAURAVALENTINA
PATIÑOPIRAGAUTANESTORFELIPE
RIAÑODIAZARIALDO
RODRIGUEZMESAJEIMYVALENTINA
SANCHEZLOSADALAURACRISTINA
TORRESMAHECHANIKOLJULIANA
TORRESMAHECHALAURACAROLINA
TORRESRODRIGUEZKEVINSANTIAGO

1
1
1
1
1

VANEGASBONILLAGINIESMERALDA
VARGASLAMPREAKEREN LISETH
VELOZAMALAVERJOSEPDANIEL

1
1

COMPETENCIA
TOTAL DE ACIERTO POR PREGUNTA
PORCENTAJE

Verifica relaciones entre
distancia recorrida, velocidad
y fuerza involucrada en
diversos tiempos de
movimiento

1
1
1
1

1
1
1

BEJARANORODRIGUEZLAURADANIELA

PREGUNTA 3

Verifica la acción de fuerzas
electrostáticas y magnéticas y
explico su relación con la
carga eléctrica

Por razones de bioética se protege el nombre del
estudiante particpante dando el literal del grupo y
número en planilla docente 2017 en el cuerpo del
informe de investigación

PREGUNTA 1

Compara el peso y la masa de
un objeto de un objeto en
diferentes puntos del sistema
solar

ESTUDIANTE

1
1
1
1
1
1
1

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

1
1
1
1

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

INDAGACIÓN

USO
COM PRENSIVO

EXPLICACIÓN DE
FENÓM ENOS

25
69

32
89

26
72

ACIERTOS

NIVEL CONOCIMIENTO
CIENTÍFICO ESCOLAR

Comprender la
naturaleza y las
relaciones entre la
fuerza, la energía, la
velocidad y el
movimiento

1
Mínimo
3
Avanzado
2
Satisfactorio
3
Avanzado
0
Insuficiente
3
Avanzado
3
Avanzado
2
Satisfactorio
3
Avanzado
3
Avanzado
1
Mínimo
3
Avanzado
3
Avanzado
3
Avanzado
3
Avanzado
2
Satisfactorio
0
Insuficiente
1
Mínimo
1
Mínimo
3
Avanzado
3
Avanzado
2
Satisfactorio
3
Avanzado
2
Satisfactorio
2
Satisfactorio
3
Avanzado
2
Satisfactorio
1
Mínimo
3
Avanzado
3
Avanzado
3
Avanzado
3
Avanzado
3
Avanzado
2
Satisfactorio
2
Satisfactorio
3
Avanzado
Total de nivel de desempeño en
conocimiento científico escoalr
Insuficiente= 2
Minimo= 5
Satisfactorio= 9
Avanzado= 20
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ANÁLISIS PRUEBA DE EVALUACIÓN 5-H

H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H
H

1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37

ALFONSOCAMARGOKARENSOFIA

ANGARITAUNIBIOSARA DANIELA
BARRERANAVASSHARITHGISELL
BARRERABERNALDAVIDLEONARDO
BERNALCRIOLLOLIZETHKATHERIN
CARDENASCATAÑOESTIVENLEONARDO

1
1
1
1
1

CARDENASMONTAÑAYOHANANDRES
CARDENASSALINASEILEENNICOLLE
CARREÑOSARMIENTOEDWINSANTIAGO

CASTAÑEDAPEREZMARLONENRIQUE
CHAPARRORAMIREZOSCARSTIVEN
CHAPARROMOLINACRISTIAN FABIAN

CHAPARRORINCONESTIBENSMITH
CHAPARROGARCIAKEIRENSYARERSI

1
1
1
1
1
1
1

GARCIAFARFANCRISTIANANDRES

GARZONCACERESJAIDERALEXIS
HERNANDEZ ROJAS ANDRES ARLEY
HERRERAMARTINEZJAIMEALEJANDRO

HOLGUINDELGADOKEVINANDRES

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

FIGUEREDOMONTOYALEIDYSTHEFANIA
FRANCOZAMBRANONICOLLEFERNANDA

1
1
1
1
1
1

1
1
1
1
1

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

1
1

MAHECHACOMAYANDANNYSLISBETH

MOLINALIÑANMATHEWSSTICK
MORENOGUIZAJULIANA

1

OVIEDOZAMBRANOKAROLALEJANDRA

1
1
1
1
1
1

PAEZAGUDELOJAIDERSANTIAGO
PARRA GOMEZSANTIAGO
PEREZMONTAÑEZEILEENYISED
PIRAGAUTADIAZDANNAJANETH
RAMIREZLEONSHARONMARIANA
RINCONALARCONLAURADANIELA
RODRIGUEZLOPEZLAURASTEFANY

RODRIGUEZAYALAKEVINFELIPE
ROJASMURILLODEYVIDFELIPE
ROMEROCARDENASJHON PASTOR
SALAMANCAPEREZGEYDYLORENA

SIERRASIERRACATERINTATIANA

1
1
1
1
1
1

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

TOTAL DE
ACIERTOS

Verifica relaciones entre distancia
recorrida, velocidad y fuerza
involucrada en diversos tiempos de
movimiento

Verifica la acción de fuerzas
electrostáticas y magnéticas y explico
su relación con la carga eléctrica

Por razones de bioética se protege el nombre
del estudiante particpante dando el literal del
grupo y número en planilla docente 2017 en el
cuerpo del informe de investigación

PREGUNTA PREGUNTA PREGUNTA
1
2
3

Compara el peso y la masa de un
objeto de un objeto en diferentes
puntos del sistema solar

ESTUDIANTE

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

USO
COMPRENSI EXPLICACIÓ
INDAGACIÓN
VO DEL
N DE
CONOCIMIE FENÓMENOS
NT O

NIVEL DE
CONOCIMIENTO
CIENTIFICO ESCOLAR

Comprender la
naturaleza y las
relaciones entre la
fuerza, la energía, la
velocidad y el
movimiento

3
2
3
3
3
3
2
3
3
2
3
2
3
2
2
2
3
2
2
3
3
0
3
1
3
3
3
3
2
3
1
3
3
2
3
3
2

Avanzado
Satisfactorio
Avanzado
Avanzado
Avanzado
Avanzado
Satisfactorio
Avanzado
Avanzado
Satisfactorio
Avanzado
Satisfactorio
Avanzado
Satisfactorio
Satisfactorio
Satisfactorio
Avanzado
Satisfactorio
Satisfactorio
Avanzado
Avanzado
Insuficiente
Avanzado
Mínimo
Avanzado
Avanzado
Avanzado
Avanzado
Satisfactorio
Avanzado
Mínimo
Avanzado
Avanzado
Satisfactorio
Avanzado
Avanzado
Satisfactorio

Total de nivel de desempeño en
conocmiento cientifico escoalr
componente entorno fisico
TOTAL DE ACIERTOS POR PREGUNTA
31
31
30
92
Insuficiente= 1
PORCENTAJE DE ACIERTOS
83,783784 83,78378 81,08108 248,64865 Minimo= 2
Componente
ENTORNO FISICO
Satisfactorio= 12
Avanzado= 22
COMPETENCIA

0
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ANÁLISIS PRUEBA DE EVALUACIÓN POR GRUPOS
GRUPO B

%

QUINTO B
INDAGACIÓN

83% 84%
83%
82%
81% 81%
80%
78% 79%
78%
77%
76%
75%

USO
COMPRENSIVO
EXPLICACIÓN DE
FENÓMENOS

83%

81%

78%

INDAGACIÓN

GRUPO F
INDAGACIÓN
USO
COMPRENSIVO
EXPLICACIÓN DE
FENÓMENOS

%

72%

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0%

89%

72%

69%

INDAGACIÓN

GRUPO H
INDAGACIÓN
USO
COMPRENSIVO
EXPLICACIÓN DE
FENÓMENOS

EXPLICACIÓN DE
FENÓMENOS

QUINTO F

69%
89%

USO COMPRENSIVO

%

USO
COMPRENSIVO

EXPLICACIÓN DE
FENÓMENOS

QUINTO H

83%
84%

83%
81%

83%
83%

83%

83%

82%

82%
81%
81%

81%
80%
INDAGACIÓN

USO COMPRENSIVO

EXPLICACIÓN DE
FENÓMENOS
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HALLAZGOS PRUEBA DE EVALUACIÓN POR GRUPOS
GRUPO

5F

INDAGACIÓN
USO COMPRENSIVO DEL
CONOCIMIENTO CIENTÍFICO

5B 5H
69% 83% 83%
89% 81% 83%
72% 78% 81%

EXPLICACIÓN DE FENÓMENOS

HALLAZGOS
PRUEBA DE EVALUACION POR GRUPOS

90%
80%

70%
60%
50%
40%

30%
20%
10%

EXPLICACIÓN DE
FENÓMENOS

USO COMPRENSIVO DEL
CONOCIMIENTO CIENTÍFICO

INDAGACIÓN

0%

5F

5B

5H
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Anexo 12: Guía Didáctica: Unidad fuerza y movimiento, grado quinto, Fase trabajo de
campo.
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Anexo 13: Proceso “Destilar información” completo, Fase Análisis de datos.
Análisis de información Entrevista.
Método: Destilar Información
Primera etapa: Los textos base para el análisis: Los textos se transcriben tal como fueron
escritos, y se han codificado mediante letras y números diferenciales como aparece a
continuación
ENTREVISTA NÚMERO 1
INFORMANTE CLAVE: Yorladys González Camargo
Código de participante: D1
Código de entrevista: G1
Códigos de preguntas: P1, P2, P3.P4, P5, P6, P7, P8
Entrevistador: Sonia Velásquez
Código de Investigador- Entrevistador: I1
Fecha de entrevista: marzo 24 de 2017
Hora de inicio: 12:30 PM
Objetivo de la entrevista: Captar información para evidenciar las estrategias de enseñanza
utilizadas por los docentes de ciencias naturales de grado quinto.

G1I3: Buenas tardes profe, como esta, muchas gracias por participar con nosotros, para nosotros
realmente es un honor tener las perspectivas de ustedes como docentes porque ustedes son los
que tienen el mayor contacto con los estudiantes. Entonces la presente entrevista es con el
objetivo de recoger información que permita describir las estrategias que se utilizan ene l aula
con los estudiantes de ciencias naturales del grado quinto, en el marco del desarrollo el proyecto
“Resolución de problemas y la generación de preguntas como base el desarrollo del pensamiento
científico natural de los estudiantes del grado quinto del Itey”, liderado por los estudiantes de la
maestría del Ministerio de educación con la Universidad De la Salle. Por lo tanto queremos que
usted nos ofrezca información real, verídica, la participación en este proyecto, nosotros le
habíamos comentado que es voluntaria, y que sabemos que usted lo está haciendo con el mayor
gusto, por lo tanto le vamos a dar es un código para poder proteger sus datos y toda la
información para que cuando presentemos resultados ya es con numero de códigos como el que
se le está dando. Entonces profe me recuerda por favor sus nombres completos
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D1: Yorladys González Camargo.
G1I1 ¿Profe, Usted es licenciada en?
G1D1: Licenciada educación básica de la UPTC.
G1I3 ¿Alguna especialización?
G1D1 Especialización en pedagogía para la recreación ecológica de la UDES
G1I1: ¿Cuantos años esta acá en el Instituto Técnico Empresarial el Yopal- Itey?
G1D1: Desde el año 2006, aproximadamente 11 años
G1I1: ¿y en que ciclo esta la profe ahorita?
G1D1: en este momento en quinto y en el área de ciencias naturales, son nueve quintos, de los
cuales laboro en ocho.
G1I1: Ciclo Básica primaria grado quinto/ ¿Profe, cuantos años de experiencia docente tiene?
G1D1: Desde el 2002, aproximadamente/quince años (risas)
{Hay que chévere, entonces 11 años en la institución, y como tal de docente 15 años. Osea que el
contexto de acá de nuestro colegio lo conoce muy muy bien}// Profe ya vamos a dar inicio con
las preguntas, son enfocadas como a las estrategias para que por favor nos diga cuales estamos
usando.
G1D1: Ok

G1P1I1: ¿Qué entiende por estrategia por estrategia de enseñanza?
G1P1D1: Estrategias son como/ esas actividades que se programan para desarrollar un tema /
con los estudiantes.
G1P2I1: ¿Que estrategias utiliza para abordar la enseñanza de las ciencias naturales?
G1P2D1: Me gusta abordar diferentes estrategias, cada periodo y cada tema aplico diferentes
estrategias./ material didáctico en clase, consultas de investigación, trabajo grupal/ me gusta
trabajar mucho la parte de / ejemplo: dejo una pequeña consultica y empezar a organizar grupos
y hacer exposiciones de acuerdo a cada temita(movimiento de manos)// y trato de esforzarme que
cada tema que voy a empezar con ellos lo primero que todo que sea algo que les guste, que
genere empatía. De acuerdo a la temática busco la estrategia/, antes de iniciar un tema
elemental siempre busco una lectura y de esa lectura hacemos cinco o siete pregunticas de
acuerdo a la lectura para empezar el tema fundamental

RESOLUCION DE PROBLEMAS EN CIENCIAS NATURALES ITEY

212

G1P2I1:{ Usa diferentes estrategias pero una que siempre se refleja la lectura y a partir de la
lectura, como motivación o como abrebocas del tema, empiezas el tema}
G1P2D1: esa es como la general que siempre trabajo
G1P2I1: {esa es la que uno dice: esa no me falta}
G1P2D1: exacto esa no me falta
G1P3I1: Bueno profe usted estaba hablando que para usted es muy importante que los
muchachos comprendan lo que lee, y que usted procura todos sus temas empezarlos con una
pequeña lectura o una consulta, ¿Qué estrategias de lectura a utilizado?
G1P3D1: He utilizado coplas, poemas, comprensión lectora a partir de un cuento, he usado
acrósticos y observaciones// salir al entorno y observamos para hacer el trabajo.
G1P4I1 Profe, ¿Qué contenidos y temáticas enseñan en el área de ciencias naturales?
G1P4D1: ¿qué contenidos?, los que están en los estándares que el ministerio de educación nos
envía para el grado quinto y los lineamientos curriculares/ y cabe resaltar también que estamos
trabajando en el colegio la parte de las mallas curriculares//
G1P5I1: Bueno profe y ¿qué recursos didácticos emplea en el área?
G1P5D1: ¿qué recursos didácticos? me gusta hacer frisos, me gusta hacer collage, que me gusta
hacer/ que los estudiantes traigan material reciclaje, reutilización, me gusta usar material ehhh
diferentes tipos de materiales pero que cada material sea utilizado de acuerdo a la temática que
se estemos trabajando. Ejemplo la pasada clase, dos clases de este periodo fue la célula.
Entonces cada quien trajo un material, trajimos arena, trajeron pasticas de la casa, frijol,
lentejita, mina de lápiz y con ese material tenían que hacer su célula por grupo, cada quien tenía
que traer un material, unos reutilizables, otro del hogar, diferentes material y los unía por
grupitos y cada grupito con ese material tenían que hacer la célula, con sus partes y todo.
Entonces ellos en el cuento, sus grupitos quieren ser los mejores, como en competencia, quieren
hacerlas cosas mejor, en ocasiones prestan material, hay como ese compañerismo, se rotan el
material que a mí me sobro este y a mí me sobra este, entonces toma este, granitos de arroz que
a mí me falto aquí entonces tenga aquí (explica con las manos los intercambios de un lugar a
otro) y se trabaja muy chévere.
G1P5I1: {Como un aprender haciendo el material didáctico es más aprender haciendo eso es lo
que utilizamos para la clase}
G1P5D1: Es aprender haciendo, sí. Ese lo utilice como la parte taller experimental en clase y
luego hice la evaluación, generalmente perdían cinco o seis y con nota así no muy bajita,
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entonces quiere decir que sirvió la parte experimental en el aula. Y yo parto en mi clase, todo lo
que es natural yo lo trabajo en mi clase, yo no permito que me traigan ninguna tarea o material
hecho al salón, o que mucho menos tengan que recuperar esa nota porque es un trabajo que se
hizo en clase
G1P5I1: {O sea que el muchacho debe estar ocupado en clase y esa es la evidencia como tal, no
el refuerzo o resto de trabajos que se haga en la casa}.
G1P5D1: de pronto dejare una pequeña consultica, pero todo es en clase y la evaluación que
hago generalmente es lo que vemos en el cuaderno, todo está en el cuaderno y de acuerdo a eso
es ola evaluación. Las evaluaciones también, no me gusta que él estúdiate diga A, B, C y D. No,
entonces relacione, colore, ubique sus partes, falso y verdadero. Se desgasta más uno como
maestro en verificar de pronto en que la información, de pronto en que ellos escriban a no decir
que falso y verdadero. Busco una estrategia de acuerdo a cada tema hasta en las evaluaciones
también.
G1P6I1: Bueno profe y ya que usted trabaja bastante con los chicos, con la participación de
estos, ¿qué dificultades como docente ha tenido que enfrentar para desarrollar su labor y como las
ha enfrentado?
G1P6D1: ¿dificultades? Muchas, empezando por los aspectos sociales y familiares, los niños
vienen muy marcados con muchos problemas y primero hay que generar en el salón un clima
donde ellos se sientan escuchados y donde las actividades los entretengan para que no es ten
pensando en problemas que no deberían enfrentar tan pequeños, yo creo que primero deben ser
personas y tener paciencia con ellos en ese sentido, esa es la mayor dificultad de ahí se ven
muchos problemas como lo altaneros, la falta de atención, la falta de materiales y todo eso se ve
en las áreas. Yo lo que hago es que ehhh siempre les doy espacio y confianza para que me hablen
y eso ayuda mucho en el salón.
G1P6I1: {Estoy de acuerdo con usted profe cuando dice que gran parte de las problemáticas de
los estudiantes se dan por las problemáticas familiares, realmente los niños y su comportamiento
en el aula son resultado de la interacción en casa en el medio}.
G1P7I1: ¿qué estrategias de evaluación ha utilizado profe, tanto para la comprensión lectora
como para el resto de habilidades que desarrollan del área?
G1P7D1: ¿Qué tipo de evaluaciones? la estrategia que yo le decía como trabajo en el equipo,
trabajo en el aula, trabajo de investigación, trabajo didáctico y manual, y mis evaluaciones que
realizo siempre las trabajo, las hago con diferentes metodologías, tipo ICFES, de relación,
completar.
G1P7I1: Profe las evaluaciones tipo ICFES que su merced aplica las diseña usted misma o las
trae de otro autor? la evaluaciones escritas,
G1P7D1: Yo misma, yo misma diseño de acuerdo al tema que yo estoy viendo. Nunca me ha
gustado seguirme por un libro, siempre veo los temas que voy a ver en cada periodo y empiezo a
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buscar de acuerdo léxico que ellos me puedan entender, no es copiar por copiar ni coger el
cuaderno y llenarlo de apuntes, es extraer lo realmente necesita el estudiante saber la imagen
(subió tono movimiento de manos, alegría durante esto de respuesta), f eso sí algo que me ha
caracterizado es que a mí me encanta… se vamos a hacer la célula entonces colocarle sus partes
con su color, les digo saquemos cinco colores amarillo, azul y rojo vamos a hacerlo de la
siguiente forma, entonces como que se note bastante que el relacione bastante con solo colorea,
con estar atento, entonces eso sí.f
G1P7I1:{ Eso es muy visual y trabajo colaborativo, muy chévere, hay un refrán que dice para
enseñarme vincúlame, ponme a hacer y así lo aprendo, ye s bueno ver que los mismos estudiantes
realizan estos trabajos en el área}.
G1P8I1:{ Busca verificar cómo va el proceso del pensamiento del muchacho. Y hablando de
pensamiento}, profe para usted ¿qué es el conocimiento científico escolarl?
G1P8D1: ¿Para mí que es el conocimiento científico? Bueno parte de que el estudiante cada uno
tiene su pensamiento de acuerdo al pensamiento(ehh, movimiento de manos señalando cabeza y
en cíclica como explicando), bueno de acuerdo a como cada uno tiene cada concepto en su ser
cada uno (mano en el mentón como pensando) y yo pienso que es la parte como el estudiante
vive asume vive de pronto el momento cuando experimenta un nuevo conocimiento, indaga por el
mismo, si a mí me gusta algo me motivo más y estoy más atento, pero si a mí no me gusta algo no
lo voy a entender tan fácil, entonces yo pienso que esa parte es como lo que el estudiante se vea
como reflejado a estar más concentradito, más aplicado de lo que estaba siendo.
G1P9I1: ¿Bueno profe y en que competencias del conocimiento científico natural a encontrado
debilidades en los estudiantes, su merced me decía que es como el vivencia, como el indaga, lo
que él tiene ya interiorizado, de eso que compone ese pensamiento donde ha identificado que hay
falencias en los estudiantes?
G1P9D1: De pronto en algunos estudiantes en comprender lo que, en comprensión de lectura, de
pronto uno les trae una lectura a si y a veces tardan en// captar el mensaje, si digámoslo así.
Otra parte que noto así /que se les dificulta a ellos es como la atención/, p cuando uno está
explicando en el momento se coloca como la situación de muchos estudiantes, la situación
familiar, social porque en ocasiones he tenido que utilizar mi clase de naturales para escuchar la
problemática de los estudiantes que traen de su casa entonces eso también es un factor /que
influye bastante esa parte.
G1P9I1: {La parte social influye mucho en el desarrollo de la atención en el momento de, y en el
momento de desarrollar habilidades en ese pensamiento científico}. ¿Qué otra cosa profe podría
anotar, que usted note que más se les dificulta a sus estudiantes?
G1P9D1: Lo otro que si he notado mucho, es/ no en todos, en muchos es que ellos a la hora de
tomar apuntes tiene feíta letra, no se les entiende tiene dificultad para escribir, también he
notado esa parte, claro que en mi clase tengo eso que cada periodo saco nota de cuaderno por
eso se ven ellos se ven obligados a tomar apuntes, pero hay niños que realmente nos e les
entiende ni lo que escriben, es muy complejo y muy complicado la parte de eso.
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G1P9I1: Y en el desarrollo de competencias propias del área de ciencias naturales ¿qué
debilidades encuentra más marcadas? yo lo digo por ejemplo que en los niños lo que más noto
que se les dificulte para ciencias naturales es tal cosa.
G1P9D1: Que se les dificulte así como para ciencias así como en el grado, pues no se (risa)
pues no sé, a veces digo que eso va como en el maestro, dependiendo al son como que uno como
que quiera ellos como que le siguen el juego le siguen la parte que uno quiera hacia ellos//pero
así que habilidades, ¿ya le dije la de comprensión de lectura?
G1P9I1: Si ya la de comprensión lectora, la parte social, por ejemplo para la experimentación,
¿ellos son prestos para la experimentación?
G1P9D1: Si ellos son prestos, a ellos les encanta mucho esa parte que// que por ejemplo vamos
a hacer / vivencial ellos son muy prestos a eso.
G1P9I1: Y por ejemplo para generar preguntas, ellos generan preguntas o ¿se les dificulta que se
generen preguntas?
G1P9D1: Algunas niños se les dificulta pero a otros no porque ellos tiene esa facilidad, en su
gran mayoría, para exponer y todo entonces lo hacen no tan// digamos vamos a hacer por
grupitos y ellos como que trabajan en equipo y se defienden mutuamente los compañeros, y nos
fácil que otro estudiantes si se nota que…pero generalmente, además que todos los compañeros
además que todos tenemos un trabajo en equipo, por ejemplo todos pasan a expones en sociales,
naturales en diferentes áreas y ellos están prestos al trabajo.
G1P9I1: ¿por ejemplo usted me habla de la atención y concentración cuando el docente estaba
hablando de pronto en ciencias naturales la observación, lo que ellos observan también es una
dificultad o no se nota esa dificultad cuando les piden que observe cosas, fenómenos para trabajar
en ciencias?
G1P9D1: De pronto en algunos grados si, en algunos grados si tienen más dificultad en cuanto
a la parte que su merced está diciendo porque no tienen todos la misma, ejemplo vamos a hacer
la actividad tal de pronto me desgasto más con unos grupos que con otros, tiene por ejemplo el
grado quinto b así uno les explique las actividades, les diga todo, ellos, en su gran mayoría ene
se grupo tiende a desviar del trabajo a hacer lo que uno no, me toca con este grupo entonces me
toca hoy como desgastarme el doble para poder que ellos, como ir paso a paso y aparte de ir
paso a paso llevar la evidencia de otro que han hecho otros grados Debe quedar así.
G1P9I1: Profe mil gracias por la información, el tiempo, gracias por acceder a ser parte de este
proyecto y ya sabe que muy pronto estaremos molestándola un ratito más para terminar de
recoger información de los docentes y luego del aula de clases.
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ENTREVISTA NÚMERO 2
INFORMANTE CLAVE: Ana Victoria Soracá Reyes
Nivel educativo: Posgrado en Educación ambiental
Pregrado: licenciada en psicopedagogía
Grado cuarto
Área de desempeño Ciencias naturales
Años de experiencia: 18 años siempre en el área de ciencias naturales en primaria
Código de participante: D2
Código de entrevista: G2
Códigos de preguntas: P1, P2, P3.P4, P5, P6, P7, P8, P9, P10, P11, P12
Entrevistador: Nancy Moreno
Código de Investigador- Entrevistador: I2
Fecha de entrevista: Abril 04 de 2017
Hora de inicio: 04:00 PM

Buenos días Licenciada Victoria, gracias por asistir
Objetivo: captar información para evidenciar las estrategias utilizadas por los docentes de
ciencias naturales de grado 5, en la enseñanza de estas.
Este proyecto encaminado a los estudiantes de grado quinto

G1P1I2: ¿Qué entiende por estrategia de enseñanza?
G1P1D2: Bueno / estrategia de enseñanza son como / los instrumentos /eeeh /o mecanismos que
utiliza el docente para desarrollo de las competencias básicas /en los estudiantes en las diferentes
áreas // a partir de los conocimientos previos del estudiante que propicia / una participación activa
de la clase.
Son los mecanismos que utiliza el docente para dar a conocer una temática específica // es un
medio o una parte fundamental en una clase / eehh para fijar la atención y adoptar conocimientos
que se les quiere dar a conocer a los niños.

G1P2I2: ¿Que estrategias de enseñanza utiliza para abordar los contenidos de las ciencias
naturales?
G1P2D2: Bueno eeeh // enfocándome un poco en la parte experimental nosotros trabajos en mi
parte dentro del área de ciencias me gusta partir mucho de las /de los conocimientos previos de
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los estudiantes entonces hacemos activaciones cognitivas de lo que ellos traen de años los
anteriores y sus experiencias en su ambiente.ee / comunitario / de su hogar / de donde ellos
vienen../ a partir de esas activaciones cognitivas y de experiencias prácticas que trabajamos
dentro de la clase entonces enfocamos ya las temáticas y hacemos toda la parte de
conceptualización.
G1P2I2: {Bueno entonces sumerce me dice que tiene en cuenta los conocimientos previos que
ellos traen y también hacen parte del entorno}
G1P2D2: el entorno si porque me parece muy importante que ellos partan de eso de lo que
encuentran a su alrededor especialmente en el área de ciencias naturales.
G1P2I2: {Bueno hablando de esa parte de las activaciones de los conocimientos y de las
experiencias} ee ¿La profe tiene algún conocimiento sobre resolución de problemas?
G1P2D2: ssiii pues con los trabajos que hemos hecho con los compañeros eeh hemos enfocado un
poco la resolución de problemas de nuestro entorno laboral eeh/ con los compañeros de las demás
áreas que // afortunadamente tenemos un como un ambiente laboral muy bueno nos compartimos
saberes nosotros hemos buscado estrategias que nos facilite esa resolución de problemas dentro
del aula de clase.

G1P3I2: ¿En su área que estrategias de lectura utiliza?
G1P3D2. Eeh Hay algunas actividades que estoy trabajando con ellos y es el manejo de mapas
conceptuales entonces eeh // a mi me parece muy importante que los niños de básica primaria
aprendan a hacer una secuencia de un tema en específico con un mapa conceptual ¿por que?
porque uno les facilita hacer un resumen resumir y dos ellos se dan cuenta que es una manera muy
didáctica de secuenciar un proceso entonces los mapas conceptuales y se les facilita el trabajo
siempre y cuando un les entregue las actividades explicitas de lo que hay que hacer para conformar
el mapa conceptual sii / y ya se les facilita leerlos entonces hay que esto viene de aquí que esto
viene de allá
G1P3I2: {y si usted le da un texto y ellos ya saben sacar los términos si van a clasificar si van a
definir}
G1P3D2: si todavía se les dificulta // pero por lo menos ellos saben de dónde vienen que este es
aquí que este es el título/ se les dificulta un poco (movimiento de las manos) pero la idea es que
ellos comprendan que es una herramienta para organizar las temáticas en la clase
G1P4I2: pasamos a la evaluación que a veces a todos se nos dificulta como evaluamos a esos
chicos y que esta evaluación sea formativa ¿Qué estrategias utiliza para evaluar?
G1P4D2: bueno una parteee / yo evalúo toda la parte práctica sii entonces me parece muy
importante poner a los estudiantes A observar a escribir a interpretar que está pasando entonces
con las prácticas de laboratorio hacemos un trabajo mediante observación describir lo observado
y de sacar conclusiones de lo que se ha realizado//eeh Evaluaciones escritas por lo general las
evaluaciones que yo hago en clase con los niños es necesario
hacer evaluaciones escritas
/ me gusta mucho que ellos completen frases sii completar / eeh crucigramas noo me gusta mucho
trabajar selección múltiple por que los niños tiende a escoger al azar y no leen entonces no me
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parece una estrategia para trabajar poco trabajo me gusta que ellos lean completen eeh /con
acertijos con sopas de letras con diferentes actividades ósea yo busco la manera de ver qué es lo
que es gusta a ellos y plasmar en esa actividad la temática de la clase.
G1P4I2: {y me dice que las preguntas tipo icfes casi no}
G1P4D2: no casi no / no se / yo he visto en mis estudiantes que ta tanntan y no leen hay muchos
estudiantes que // profe ya con ellos hemos trabajado las pruebas martes de prueba //y ya con
ellos me estoy enfocando un poco más con eso porque al principio si tuvieron su dificultad en las
pruebas saber. // De vez en cuando les pongo una pregunta de selección múltiple pero yo pienso
que debe ser uno muy estratégico para hacer ese tipo de preguntas.
G1P5I2: ¿Qué contenidos y temáticas enseña en ciencias naturales?
G1P5D2: Bueno teniendo en cuenta las mallas curriculares que están establecidas dentro de la
institución / ee trabajamos toda la parte de los seres vivos / de la constitución del cuerpo humano
/ de la materia todo lo que encontramos a nuestro alrededor / y toda la parte medio ambiental
trabajamos en términos generales /ee trabajamos todo lo relacionado con la naturaleza // y sus
transformaciones.
G1P5I2: {Sin salirnos de las mallas curriculares}
G1P5D2: si si sin salirnos de las mallas curriculares
G1P6I2: ¿Que recursos didácticos de apoyo utiliza en sus clases de Ciencias Naturales?
G1P6D2: Bueno / eeh nosotros hacemos actividades por ejemplo eeh prácticas laboratorio /
entonces utilizamos material del entorno utilizamos ee / material audiovisual para para conocer
algunos aspectos relacionados con / con la temática que estamos trabajando / eeh manejamos eeh
/ en mi área manejo un material didáctico enfocado a que los niños interpreten gráficas
/interpreten textos ósea tratamos de reforzar un poco la comprensión lectora a partir de lecturas
relacionadas con el área que se está trabajando / son mecanismos que hemos tratado de establecer
con todos los docentes no solo en las ciencias naturales sino en todas las áreas para fortalecer
esta debilidad tan grande que es a comprensión lectora.
G1P6I2: {y de esta estrategia de comprensión lectora} ¿manejan una estrategia en especial para
que los chicos comprendan textos?
G1P6D2: siii por ejemplo casos / particulares / eeeh por ejemplo cotidianos hacemos la lectura
analizamos lo que está sucediendo planteamos preguntas / damos soluciones / hacemos esquemas
/ hacemos dibujos / entonces ese es el trabajo que nosotros hacemos con en cuanto al manejo de
esa comprensión lectora dentro del área de ciencias naturales
G1P6I2: {Bueno / este del planteamiento de preguntas} ¿Lo utiliza / comunmente?
G1P6D2: ssiii por lo general / siii yo les pregunto qué entendimos por esto ooo / miremos el dibujo
qué está pasando oo interpretemos este texto siempre vamos a trabajar por medio de preguntas /
las preguntas las plantean ellos (movimiento de manos) / oo las planteo yo como docente entonces
dependiendo de la temática partimos de preguntas por lo general siempre partimos de preguntas.
G1P6I2: {siempre se parte de una pregunta para// llegar al tema}
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G1P6D2: para llegar al tema A mí me interesa que ellos traten de entender / términos que ellos
han escuchado pero no saben qué significan / entonces quiero ver ( movimiento de las manos) que
entienden y a partir de eso decir empezar como a centrar la temática dentro y la conceptualización
que ellos tienen
G1P6I2. {A partir de la pregunta les activa los conocimientos previos y pueden dar cuenta del
términos que desconocen}
G1P6DI2: si a mi me interesa es que ellos abran ese conocimiento / no llegar uno (alza la mano
izquierda y la mueve) y decirle esto significa tal nooo vamos a ver que es descompongamos la
palabra / que puedo decir de esto y ellos empiezan dentro de ellos mismos empiezan a sacar las /
las respuestas a estas preguntas.
G1P7I2: ¿Cuáles son las competencias que se evalúan en el área de Ciencias Naturales?
G1P7D2: Yo evalúo en la parte del manejo de observación y planteamiento de una situación.
G1P8I2: En qué competencias ha encontrado debilidad en los estudiantes?
G1P8D2: Se les dificulta describir / enunciar cambios de la materia / seguimiento de procesos y
secuencia de procesos para llegar al resultado
G1P9I2: Qué dificultades tiene profe para desarrollar su trabajo como docente?
G1P9D2: bueno eeh dentro de la institución bueno // de pronto la planta física eeh //a mi se me
ha dificultado tal vez por el ambiente del ruido de los salones de pronto poco interés de los padres
con la constitución a las actividades de la casa que otra dificultades eeh la falta de apoyo de los
padres con algunos materiales de trabajo entonces por ejemplo en las prácticas de laboratorio los
niños no traen material entonces se nos dificulta ese trabajo e resto marcadas esas. De resto
marcadas esas

G1P10I2: ¿Para usted que es el conocimiento científico natural?
G1P10D2: Bueno yo digo que el conocimiento científico natural es todo lo que tiene ya inmerso
dentro del estudiante / de lo que experimenta de lo que / el mismo ese estudiante trae dentro de
si en cuanto al trabajo que vamos a iniciar ee / explora solo no espera que le digan hay que hacer
tal cosa sino que ellos tratan de buscar como Indagar como respuestas a essas preguntas como
que no se quedan hay sino que esta como siempre están buscando ( (movimiento de la mano
izquierda explicativo) algo que les soluciona esas dudas que me tiene que ellos tienen respecto
aa. Bueno ehhh / es que todo lo que el estudiante vea a su alrededor le sirva para interpretar un
conocimiento a partir de lo que sabe y es aplicable a lo que está en la malla // también es dar a
conocer el porqué de lo que se encuentra a su alrededor.
G1P10I2: {Entonces el conocimiento científico natural es el que le permite al estudiante indagar
explorar y solucionar dudas sii?? }
G1P10I2: si.
G1P11I2: ¿Qué estrategias utiliza para la construcción del conocimiento científico en los
estudiantes?
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G1P11D2: Yo trabajo mucho con saberes previos// lo que el estudiante conoce, interpreta / lo que
ellos tienen y luego lo organizan para mostrar un resultado.
G1P12I2: ¿En la construcción del conocimiento científico ha encontrado debilidades en los
estudiantes?
G1P12D2: Bueno // yo creo que / que una competencia es la comprensión ellos tienen poca
comprensión // se dificulta mucho que ellos comprenda textos y gráficas, entonces ee / nosotros
nos dimos cuenta de la dificultad que tiene por ejemplo para comprender una gráfica donde
aparece una representación de un proceso si / entonces / a ellos e les dificulta mucho identificar
llevar secuencias / ellos tienden a empezar aquí y continuar aca si. // ehhh también el manejo de
la observación y planteamiento de situaciones se le dificulta describir y enunciar
G1P12I2: { Osea no tienen el orden digamos para llevar el orden de un proceso para resolver un
problema}
G1P12D2: No sii empezando que no les gusta leer entonces cuando ven que hay un párrafo se lo
saltan / o no leen el enunciado entonces ellos entonces / ellos inmediatamente eeh
G1P12I2: quieren dar la respuesta
G1P12D2: Y la dan sin leer oo llega aparece una gráfica donde ellos dicen no entiendo pero no
tratan de mirar que pasa aquí o porque está aquí ellos inmediatamente cambian y siguen a la
siguiente y esa es la dificultad que tenemos que ellos no les gusta fijarse el paso que sigue ni leer
a ver lo que tiene que hacer.
G1P12I2: muchísimas gracias y esperamos que en la próxima nos pueda acompañar esta
información es muy valiosa ara nuestra investigación.
ENTREVISTA NÚMERO 3
INFORMANTE CLAVE: Luis Alberto Martínez
INFORMACIÓN PERSONAL:
Nivel educativo: Posgrado en Pedagogía para el desarrollo de la inteligencia
Pregrado: licenciado en Biología y Química
Grado sexto, séptimo y octavo
Área de desempeño Ciencias naturales
Años de experiencia: 22 años de experiencia como docente
Código de participante: D3
Código de entrevista: G1
Códigos de preguntas: P1, P2, P3.P4, P5, P6, P7, P8, P9
Entrevistador: Gloria Estupiñan
Código de Investigador- Entrevistador: I3
Fecha de entrevista: Abril 05 de 2017
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Hora de inicio: 04:00 PM
Buenos días Licenciado esta entrevista tiene como objetivo:
Objetivo: Describir las estrategias que utilizan los docentes en la enseñanza de las Ciencias
Naturales
G1P1I3: ¿qué entiende por estrategia de enseñanza?
G1P1D3: Yo/ pienso que la estrategia de enseñanza / son las actividades que permiten al
estudiante que pregunte en clase y esté siempre participando.
G1P2I3: Que estrategias utiliza para abordar la enseñanza de las ciencias naturales?
G1P2D3: Yo lo primero que hago es que los niños tómenla guía/ la lean y yo les pido el favor
que con un lápiz de color rojo en cada párrafo señalen la idea principal y con azul u otro color
las ideas secundarias // y ya después de haber hecho eso organicen //eeeh una especie de
resumen // y después yo les formulo preguntas /orientadoras para que en base en lo que leen
elaboren sus respuestas // También yo les asigno preguntas sencillas// para que ellos resuelvan
en casa
G1P2I3: {Para que ellos hagan una parte de formación desde la casa}
G1P2D3: pero ahí yo les tengo dicho que si van a utilizar el internet / yo les digo en esa consulta
no gastan más de quince (15) minutos y ellos me tienen que certificar que gastaron, 5, 7 o 10
minutos y esto hace parte de manejar una disciplina // Además, que el padre de familia debe
estar pendiente para que ellos no se distraigan de lo que tienen que hacer.
G1P2I3: {Entonces la estrategia que tu utilizas es la guía, pones conceptos qué más les trabajas
dentro de la guía}
G1P2D3: La guía es un poco pesadita para ellos/ Y por ejemplo yo les planteo les planteo
situaciones yo les digo que hagan comparaciones para que miren si pertenece a esta ley o a este
concepto.
G1P2I3: {Considera usted que la guía ha sido una buena estrategia para direccionarles el
aprendizaje}
G1P2D3: Si. Porque me he dado cuenta que les falta mucho léxico // mucho léxico ( mueve la
mano derecha) y les falta más concentración / a pesar que algunos niños tienen la ayuda de los
padres de familia / algunos les rinde el trabajo / pero algunos se van quedando porque no tiene
ayuda (mueve las manos) como hay algunos que terminan rápido / hay otros que hasta ahora van
en el primer párrafo/ hay otros que ya van terminando.
G1P2I3: {Se ve y se nota el direccionamiento que hay en casa}
G1P2D3: pero yo les voy revisando a diario el trabajo (movimiento asertivo de cabeza).
G1P3I3: En su área qué estrategia de lectura utiliza?
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G1P3D3: Si del documento que ellos llevan / yo les dejo subrayar las ideas principales y cuando
les dejo consultas de internet / ( movimiento de mano) la tarea es de lo que lean reducirlo a
algunas partes importantes, pero eso les parece muy pesado para ellos // es muy difícil / al inicio
lo que hacían era quitarle palabras //y acomodarlo y al hacerlo entonces eso quedaba sin
sentido al leerlo no tenía coherencia // para nosotros es difícil / pero para ellos también este
proceso y cuando llegan a octavo no construyen un resumen.
G1P4I3: ¿Qué contenidos y temáticas enseña en el área de ciencias naturales?
G1P4 D3: En sexto trabajamos la célula / y también todo lo que tiene que ver con la materia //
nosotros tenemos unificado con los compañeros unas guías / de acuerdo con los lineamientos y
los estándares.
G1P4I3: {Básicamente lo que nos pide el ministerio que hagamos}
G1P5I3: Qué recursos didácticos de apoyo utiliza en sus clases de Ciencias Naturales?
G1P5D3: El laboratorio// (mueve en forma asertiva la cabeza) aunque es muy poco el espacio
que hay para eso / pero a ellos les encanta y los ejercicios de aplicación
G1P5I3: {Esos ejercicios de aplicación que tú me dices los haces dentro de clases}
G1P5D3: Todo tiene que ser en clase porque si lo dejo para la casa ellos se hacen en grupo y
terminan haciendo es copia.
G1P6I3: ¿Qué dificultades debe enfrentar para desarrollar su labor como docente y cómo las
enfrenta su área?
G1P6D3: La única dificultad es la parte de la disciplina// (mueve la cabeza) ( se coge la cabeza
con la mano derecha) por la cantidad de estudiantes y la situación familiar // es muy complicada
no hay colaboración de parte de algunos padres / se debe hacer algo para que ellos se motiven
al estar en el colegio // En la parte académica si existe la parte de la atención / concentración y
esto hace que la labor se haga más lenta que el proceso no avance y de que me sirve avanzar si
ellos no aprenden (movimiento de la mano).
G1P7I3: ¿Qué estrategias de evaluación utiliza en su área?
G1P7D3: Si, las preguntas orales / en clase // ellos tienen que estar en la jugada / porque en
cualquier momento de la clase yo les pregunto y planteo situaciones / voy llamando uno a uno y
cuando al tercero no saben yo les digo pregunta abierta // y ellos ya saben que pueden participar
todos hasta que alguno dé la respuesta correcta.
G1P7I3: ¿Tú les trabajas algo en formato?
G1P7D3: La otra es la parte escrita en la que utilizo apareamiento//cuadros comparativos/
preguntas de selección múltiple // y cuando hay la posibilidad ahí coloco una pregunta abierta //
es más funcional la evaluación oral porque es más oportunidad n ( movimiento de manos) o sea la
revancha para mejorar la nota// en la parte escrita lo difícil para ellos es la comprensión del
contexto de la pregunta / lo difícil para ellos es la comprensión.
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Yo he notado que no leen la pregunta / seleccionan la que les parece que es la correcta / por
ejemplo / en la selección múltiple / yo les dejo las cuatro opciones / pero de ellas les dejo dos que
no tienen nada que ver con el tema // una que se relaciona y otra que es la correcta y escogen la
que no tiene nada que ver// (movimiento de manos) ahí me doy cuenta que no leen bien lo que se
les pregunta escogen cualquier respuesta//Yo a veces coloco uno que trabaja bien al lado de otro
que no lo haga para que se ayuden.
G1P8I3: Para usted qué es el conocimiento científico natural?
G1P8D3 Pues pienso que es la manera de abordar una cosa que es de la naturaleza, de
interpretar//
G1P8I3:{ Tu trabajas este pensamiento con los estudiantes}
G1P8D3: Si yo les pongo trabajos por ejemplo para que realicen en la casa / como pequeñas
experiencias // que no se queden solo con la teoría sino que a través de la experiencia tengan en
cuenta la constancia / la medición / la observación el registro //
Yo les tengo un correo electrónico ellos le toman foto a la experiencia y me la envían al correo y
esto me permite asegurarme que realmente ellos realicen el experimento.
G1P8I3: {Ese sería otro de los recursos que tu utilizas para ayudarte en las clases}
G1P8D3: Algunos no tienen internet pero toman la foto en el celular y me la muestran // si si
hice el ejercicio
G1P9I3: En qué competencia del pensamiento científico natural ha encontrado debilidades
en los estudiantes?
G1P9D3: Si como en la comprensión del problema entonces cuando no comprenden el
problema surge como una pereza intelectual // es como que ash yo lo dejo así (mueve la mano
izquierda hacia arriba y atrás) // entonces lo que yo quiero es / que ellos empiecen a pensar más
/que busquen diferentes soluciones y no dejen el problema así//buscar una estrategia para
aumentar el interés del estudiante hacia la temática yo sé que los 42 //no lo van a lograr pero
que por lo menos un buen número lo hagan.
G1P9I3: muchas gracias profe por sus aportes y estaremos pendientes para seguir trabajando

ENTREVISTA NÚMERO 4
INFORMANTE CLAVE: Gustavo López
INFORMACIÓN PERSONAL:
Nivel educativo: Pregrado: Licenciado en Química y Biología
Grado: Sexto
Área de desempeño: Ciencias naturales
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Años de experiencia: 10 años
Código de participante: D4
Código de entrevista: G4
Códigos de preguntas: P1, P2, P3.P4, P5, P6, P7, P8, P9, P10, P11, P12
Entrevistador: Nancy Moreno
Código de Investigador- Entrevistador: I2
Fecha de entrevista: Agosto 16 de 2017
LugAR: Laboratorio de biología
Hora de inicio: 8:39 am
Buenos días
Objetivo: captar información para Describir las estrategias de enseñanza utilizadas por los
docentes en la enseñanza de ciencias naturales.
Este proyecto encaminado a los estudiantes de grado quinto

P1: ¿Qué entiende por estrategia de enseñanza?
G1P1D4: Son acciones que se hacen para buscar un fin// acciones y medidas pues en el caso de
sexto es relacionar el medio ambiente con el entorno.
P2: ¿Que estrategias de enseñanza utiliza para abordar los contenidos de las ciencias
naturales?
G1P2D4: Inicio con una introducción, hay un mapa conceptual con palabras claves,// ehh la
explicación general, / las preguntas que tengan los estudiantes// y luego viene un taller de trabajo
en equipo.
P3: ¿En su área que estrategias de lectura utiliza?
G1P3D4: Ahh de lectura? Están los cuestionarios donde ellos buscan la respuesta tienen que leer
para encontrar la respuesta// en el taller, palabras clase y el mapa conceptual, las preguntas en
el taller, los resúmenes.
P4: ¿Qué estrategias de evaluación utiliza en su área?
G1P4D4 La evaluación ahhh pues es como es de acuerdo a lo que ellos han hecho// osea cada
tema se va evaluando con preguntas de selección múltiple para enseñarles lo de las pruebas saber,
hay es donde se ha detectado que se les dificulta la lectura de imágenes// otra de evaluación cuando
presentan el infoprme de laboratorio otra es lo del juego didáctico, los talleres individuales y en
grupos
G1P4I2:{ El juego didáctico es el proyecto que se tiene en ciencias naturales para la feria de la
ciencia?}
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G1P4D4: Si ese.
P5: ¿Qué contenidos y temáticas enseña en ciencias naturales?
G1P5D4: Método científico, origen del universo, la célula , los dominios, clasificación de los seres
vivos a nivel general, nutrición y la parte de física/ velocidad y tiempo y en química la tabla
periódica y materia.
G1P5I2: ¿Estos contenidos están relacionados directamente con los estándares?
G1P5D4: si / pues están relacionadas con los estándares y lineamientos / pues para eso nos tocó
hacer las mallas.
P6: ¿Que recursos didácticos de apoyo utiliza en sus clases de Ciencias Naturales?
G1P6D4: Las ilustraciones, los laboratorios/ ehhh tenemos el proyecto del juego didáctico // ehh
desarrollo de cuestionarios en equipo // está la página web para videos complementar los temas
con videos.
P7: ¿Cuáles son las competencias que se evalúan en el área de Ciencias Naturales?
G1P7D4Pues en la malla tenemos tres que son la de interpretar, argumentar y proponer //y en
grado sexto estamos trabajando las específicas que son identificar, indagar y explicar.
P8: ¿En qué competencias ha encontrado debilidad en los estudiantes?
G1P8D4: En cuáles? Se les dificulta es interpretar gráficos // o sea la interpretación// la lectura
también la comprensión.
P9: Qué dificultades tiene para desarrollar su trabajo como docente y cómo las enfrenta?
G1P9D4: Todo se trabaja en clase no se dejan tareas para casa, no trabajar en casa, no se dejan
tareas por que no las hacen en la casa, así sea una sola pregunta que se les deje no La hacen por
ahí hasta y lo otro es que falta es mejorar los recursos electrónicos en las aulas para poder
ampliar los temas porque hay veces si hay internet y los chicos pueden consultar hay. El
acompañamiento en cuanto a los padres, los padres no les revisan tareas.
P10: ¿Para usted que es el conocimiento científico natural?
G1P10D4: El conocimiento científico? En grado sexto se ha trabajado con una pregunta que tenga
el estudiante sobre algo que él desee indagar // donde recoge datos, los tabula y si puede hacer el
experimento pues lo hace. Ehh como Capacidad que tiene el estudiante para indagar, recoger
datos y explicar.
P11: ¿Qué estrategias utiliza para la construcción del conocimiento científico en los
estudiantes?
G1P11D4: Uno que tengan curiosidad / y motivación / porque si no están motivados grave, ehh el
otro es que les gusta mucho es la parte del laboratorio // explorar experimentar eso si les gusta
mucho trabajar a ellos, y les gusta trabajar en equipo la mayoría, que si hay algunos que les gusta
trabajar individual, pero la mayoría les gusta trabajar en grupos para hacer las cosas.
P12: ¿En la construcción del conocimiento científico ha encontrado debilidades en los
estudiantes?
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Sin respuesta.

ENTREVISTA NÚMERO 5
INFORMANTE CLAVE: Olga Leonor Torres

INFORMACIÓN PERSONAL:
Nivel educativo: Posgrado en Edumática
Pregrado: Licenciada en Educación con especialidad en Ciencias Naturales
Grado sexto
Área de desempeño Ciencias naturales
Años de experiencia: 27 años siempre en el área de ciencias naturales en primaria
Código de participante: D5
Código de entrevista: G5
Códigos de preguntas: P1, P2, P3.P4, P5, P6, P7, P8, P9, P10, P11, P12
Entrevistador: Nancy Moreno
Código de Investigador- Entrevistador: I2
Fecha de entrevista: Agosto 18 de 2017
Hora de inicio: 10:00 am
Buenos días Licenciada Olga, gracias por asistir
Objetivo: Captar información para evidenciar las estrategias de enseñanza utilizadas por los
docentes de ciencias naturales.
Este proyecto encaminado a los estudiantes de grado quinto
G1P1I2: ¿Qué entiende por estrategia de enseñanza?
G1P1D5: Una estrategia es una serie de pasos // es dirigir, planear // para llegar a un objetivo.
G1P2I2: ¿Que estrategias de enseñanza utiliza para abordar los contenidos de las ciencias
naturales?
G1P2D5: Consulta de libros especializados, uso de las tics, consultado temas desarrollo de
talleres individuales o en grupo, exposiciones.
G1P3I2: ¿En su área que estrategias de lectura utiliza?
G1P3D5: La pregunta de comprensión ¿Qué? ¿Cómo? ¿Por qué? ¿Dónde? ¿Para qué?, luego
identificar las ideas de los textos // luego conectar la conexión de unos textos con otros//
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visualización de imágenes // inferír // es utilizar los datos de los textos para poder emitir un
concepto y finalmente evaluar
G1P4I2 ¿Qué estrategias utiliza para evaluar?
G1P3D5:´Elabora opiniones y uso ´prácticos del tema está la Evaluación tradicional; la coevaluación la hetero-evaluación //Evaluaciones escritas u orales
G1P5I2: ¿Qué contenidos y/ó temáticas enseña en ciencias naturales?
G1P5D5: En Ciencias naturales enseñamos // los seres y su relación con el medio ambiente que
los rodea y el funcionamiento de los diferentes sistemas que conforman a los seres vivos.
G1P5I2: {Bueno estos contenidos de donde los adquiere para hacer la prepara año tras año su
preparación}
G1P5D5: Inicialmente partimos de las mallas curriculares que están organizadas en el colegio
según el Ministerio de Educación como colegio certificado que somos.
G1P6I2: ¿Que recursos didácticos de apoyo utiliza en sus clases de Ciencias Naturales?
G1P6D5: Recursos didácticos como carteleras, mapas conceptuales, cuadros comparativos ehh
..las tics, libros // libros especializados .
G1P7I2: ¿Cuáles son las competencias que se evalúan en el área de Ciencias Naturales?
G1P7D5: Bueno son identificar, indagar explicar eehhh comunicar, trabajo en equipo ehh
//reconocer la dimensión social y la aceptación del medio ambiente de la naturaleza no.
G1P8I2: En qué competencias ha encontrado debilidad en los estudiantes?
G1P8D5: En la indagación //porque los chicos no interpretan /// ni hacen la correcta selección
para para dar información /acerca de un fenómeno
G1P8I2: {Quiere decir que los estudiantes no resuelven una situación problema?}
G1P8D5: No no las resuelve porque no sabe encajar la parte teórica con la parte mmm con la
parte // con el entorno con la realidad si por ejemplo si va al doctor y le dice que tiene una
apendicitis no tiene ni idea donde le queda apéndice.
G1P9I2: Qué dificultades tiene profe para desarrollar su trabajo como docente?
G1P9D5: No hay material didáctico como laboratorios que son importantes para nuestra área,
por las dificultades de seguridad social es imposible hacer salidas de campo.
G1P10I2: ¿Para usted que es el conocimiento científico natural?
G1P10D5: Es el conjunto de hechos que se pueden verificar y sustentados en evidencias y
recogidos por la teorías científicas.
G1P11I2: ¿Qué estrategias utiliza para la construcción del conocimiento científico en los
estudiantes?
G1P11D5: Yo primero hago la observación y recurrir a la vida diaria de los estudiantes, también
vamos a las ideas del texto y relacionar el texto con otros y con lo ya aprendido anteriormente
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G1P12I2: ¿En la construcción del conocimiento científico ha encontrado debilidades en los
estudiantes?
G1P12D5: Sin respuesta

Segunda Etapa: Primera clasificación por relatos a partir de criterios: Estrategia de Enseñanza,
Enseñanza de las Ciencias Naturales (Estrategias de enseñanza utilizadas por los docentes)
Codificación:
Código de entrevista: G1
Informantes clave
Docente Participante: Yorladys González Camargo
Licenciada educación básica de la UPTC
Especialización en pedagogía para la recreación ecológica de la UDES
Código de participante: D1
Docente Participante: Victoria Soracá
Licenciada en psicopedagogía de la UPTC
Especialización en Educación ambiental
Código de participante: D2
Docente Participante: Luis Alberto Martínez
Código de participante: D3
Especialización: pedagogía para el desarrollo de la inteligencia
Códigos de preguntas: P1, P2, P3.P4, P5, P6, P7, P8, P9
Entrevistador: Sonia Velásquez
Código de Investigador- Entrevistador: I1
Entrevistador: Nancy Moreno
Código de Investigador- Entrevistador: I2
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Entrevistador: Gloria Estupiñan
Código de Investigador- Entrevistador: I3

ESTRATEGIAS DE ENSEÑANZA
¿Qué entiende por estrategia de enseñanza?

G1P1D1: Estrategias son como/ esas actividades que se programan para desarrollar un tema /
con los estudiantes.
G1P1D2: Bueno / estrategia de enseñanza son como / los instrumentos /eeeh /o mecanismos que
utiliza el docente para desarrollo de las competencias básicas /en los estudiantes en las diferentes
áreas // a partir de los conocimientos previos del estudiante que propicia / una participación activa
de la clase.
G1P1D3: Yo/ pienso que la estrategia de enseñanza / son las actividades que permiten al
estudiante que pregunte en clase y esté siempre participando.
G1P1D4: Son acciones que se hacen para buscar un fin// acciones y medidas pues en el caso de
sexto es relacionar el medio ambiente con el entorno.
G1P1D5: Una estrategia es una serie de pasos // es dirigir, planear // para llegar a un objetivo.

¿Qué estrategias de enseñanza utiliza para abordar los contenidos de las ciencias naturales?

G1P2D1: Me gusta abordar diferentes estrategias, cada periodo y cada tema aplico diferentes
estrategias./ material didáctico en clase, consultas de investigación, trabajo grupal/ me gusta
trabajar mucho la parte de / ejemplo: dejo una pequeña consultica y empezar a organizar grupos
y hacer exposiciones de acuerdo a cada temita(movimiento de manos)// y trato de esforzarme que
cada tema que voy a empezar con ellos lo primero que todo que sea algo que les guste, que
genere empatía. De acuerdo a la temática busco la estrategia/, antes de iniciar un tema
elemental siempre busco una lectura y de esa lectura hacemos cinco o siete pregunticas de
acuerdo a la lectura para empezar el tema fundamental
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G1P2I1:{ Usa diferentes estrategias pero una que siempre se refleja la lectura y a partir de la
lectura, como motivación o como abrebocas del tema, empiezas el tema}
G1P2D1: esa es como la general que siempre trabajo
G1P2I1: {esa es la que uno dice: esa no me falta}
G1P2D1: exacto esa no me falta
G1P2D2: Bueno eeeh // enfocándome un poco en la parte experimental nosotros trabajos en mi
parte dentro del área de ciencias me gusta partir mucho de las /de los conocimientos previos de
los estudiantes entonces hacemos activaciones cognitivas de lo que ellos traen de años los
anteriores y sus experiencias en su ambiente.ee / comunitario / de su hogar / de donde ellos
vienen../ a partir de esas activaciones cognitivas y de experiencias prácticas que trabajamos
dentro de la clase entonces enfocamos ya las temáticas y hacemos toda la parte de
conceptualización.
G1P2I2: {Bueno entonces sumerce me dice que tiene en cuenta los conocimientos previos que
ellos traen y también hacen parte del entorno}
G1P2D2: el entorno si porque me parece muy importante que ellos partan de eso de lo que
encuentran a su alrededor especialmente en el área de ciencias naturales.
G1P2I2: {Bueno hablando de esa parte de las activaciones de los conocimientos y de las
experiencias} ee ¿La profe tiene algún conocimiento sobre resolución de problemas?
G1P2D2: ssiii pues con los trabajos que hemos hecho con los compañeros eeh hemos enfocado un
poco la resolución de problemas de nuestro entorno laboral eeh/ con los compañeros de las demás
áreas que // afortunadamente tenemos un como un ambiente laboral muy bueno nos compartimos
saberes nosotros hemos buscado estrategias que nos facilite esa resolución de problemas dentro
del aula de clase.
G1P2D3: Yo lo primero que hago es que los niños tómenla guía/ la lean y yo les pido el favor
que con un lápiz de color rojo en cada párrafo señalen la idea principal y con azul u otro color
las ideas secundarias // y ya después de haber hecho eso organicen //eeeh una especie de
resumen // y después yo les formulo preguntas /orientadoras para que en base en lo que leen
elaboren sus respuestas // También yo les asigno preguntas sencillas// para que ellos resuelvan
en casa
G1P2I3: {Para que ellos hagan una parte de formación desde la casa}
G1P2D3: pero ahí yo les tengo dicho que si van a utilizar el internet / yo les digo en esa consulta
no gastan más de quince (15) minutos y ellos me tienen que certificar que gastaron, 5, 7 o 10
minutos y esto hace parte de manejar una disciplina // Además, que el padre de familia debe
estar pendiente para que ellos no se distraigan de lo que tienen que hacer.
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G1P2I3: {Entonces la estrategia que tu utilizas es la guía, pones conceptos qué más les trabajas
dentro de la guía}
G1P2D3: La guía es un poco pesadita para ellos/ Y por ejemplo yo les planteo les planteo
situaciones yo les digo que hagan comparaciones para que miren si pertenece a esta ley o a este
concepto.
G1P2I3: {Considera usted que la guía ha sido una buena estrategia para direccionarles el
aprendizaje}
G1P2D3: Si. Porque me he dado cuenta que les falta mucho léxico // mucho léxico ( mueve la
mano derecha) y les falta más concentración / a pesar que algunos niños tienen la ayuda de los
padres de familia / algunos les rinde el trabajo / pero algunos se van quedando porque no tiene
ayuda (mueve las manos) como hay algunos que terminan rápido / hay otros que hasta ahora van
en el primer párrafo/ hay otros que ya van terminando.

G1P2I3: {Se ve y se nota el direccionamiento que hay en casa}
G1P2D3: pero yo les voy revisando a diario el trabajo (movimiento asertivo de cabeza).
G1P2D4: Inicio con una introducción, hay un mapa conceptual con palabras claves,// ehh la
explicación general, / las preguntas que tengan los estudiantes// y luego viene un taller de trabajo
en equipo.
G1P2D5: Consulta de libros especializados, uso de las tics, consultado temas desarrollo de
talleres individuales o en grupo, exposiciones.

¿En su área qué estrategias de lectura utiliza?

G1P3D1: He utilizado coplas, poemas, comprensión lectora a partir de un cuento, he usado
acrósticos y observaciones// salir al entorno y observamos para hacer el trabajo.
G1P3D2. Eeh Hay algunas actividades que estoy trabajando con ellos y es el manejo de mapas
conceptuales entonces eeh // a mi me parece muy importante que los niños de básica primaria
aprendan a hacer una secuencia de un tema en específico con un mapa conceptual ¿por que? porque
uno les facilita hacer un resumen resumir y dos ellos se dan cuenta que es una manera muy didáctica
de secuenciar un proceso entonces los mapas conceptuales y se les facilita el trabajo siempre y
cuando un les entregue las actividades explicitas de lo que hay que hacer para conformar el mapa
conceptual sii / y ya se les facilita leerlos entonces hay que esto viene de aquí que esto viene de
allá
G1P3I2: {y si usted le da un texto y ellos ya saben sacar los términos si van a clasificar si van a
definir}
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G1P3D2: si todavía se les dificulta // pero por lo menos ellos saben de dónde vienen que este es
aquí que este es el título/ se les dificulta un poco (movimiento de las manos) pero la idea es que
ellos comprendan que es una herramienta para organizar las temáticas en la clase
G1P3D3: Si del documento que ellos llevan / yo les dejo subrayar las ideas principales y cuando
les dejo consultas de internet / ( movimiento de mano) la tarea es de lo que lean reducirlo a
algunas partes importantes, pero eso les parece muy pesado para ellos // es muy difícil / al inicio
lo que hacían era quitarle palabras //y acomodarlo y al hacerlo entonces eso quedaba sin
sentido al leerlo no tenía coherencia // para nosotros es difícil / pero para ellos también este
proceso y cuando llegan a octavo no construyen un resumen.
G1P3D4: Ahh de lectura? Están los cuestionarios donde ellos buscan la respuesta tienen que leer
para encontrar la respuesta// en el taller, palabras clase y el mapa conceptual, las preguntas en
el taller, los resúmenes.
G1P3D5: La pregunta de comprensión ¿Qué? ¿Cómo? ¿Por qué? ¿Dónde? ¿Para qué?, luego
identificar las ideas de los textos // luego conectar la conexión de unos textos con otros//
visualización de imágenes // inferír // es utilizar los datos de los textos para poder emitir un
concepto y finalmente evaluar

ENSEÑANZA DE LAS CIENCIAS NATURALES ( estrategias de enseñanza utilizadas por
los docentes)

¿Qué contenidos y/o temáticas enseña en el área de Ciencias Naturales?

G1P4D1: ¿qué contenidos?, los que están en los estándares que el ministerio de educación nos
envía para el grado quinto y los lineamientos curriculares/ y cabe resaltar también que estamos
trabajando en el colegio la parte de las mallas curriculares//
G1P4D2: Bueno teniendo en cuenta las mallas curriculares que están establecidas dentro de la
institución / ee trabajamos toda la parte de los seres vivos / de la constitución del cuerpo humano
/ de la materia todo lo que encontramos a nuestro alrededor / y toda la parte medio ambiental
trabajamos en términos generales /ee trabajamos todo lo relacionado con la naturaleza // y sus
transformaciones.
G1P4I2: {Sin salirnos de las mallas curriculares}
G1P4D2: si si sin salirnos de las mallas curriculares
G1P4 D3: En sexto trabajamos la célula / y también todo lo que tiene que ver con la materia //
nosotros tenemos unificado con los compañeros unas guías / de acuerdo con los lineamientos y
los estándares.
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G1P4I3: {Básicamente lo que nos pide el ministerio que hagamos}

G1P5D4: Método científico, origen del universo, la célula , los dominios, clasificación de los seres
vivos a nivel general, nutrición y la parte de física/ velocidad y tiempo y en química la tabla
periódica y materia.
G1P5D5: En Ciencias naturales enseñamos // los seres y su relación con el medio ambiente que
los rodea y el funcionamiento de los diferentes sistemas que conforman a los seres vivos.

¿Qué recursos didácticos de apoyo utiliza en sus clases de Ciencias Naturales

G1P5D1: ¿qué recursos didácticos? me gusta hacer frisos, me gusta hacer collage, que me gusta
hacer/ que los estudiantes traigan material reciclaje, reutilización, me gusta usar material ehhh
diferentes tipos de materiales pero que cada material sea utilizado de acuerdo a la temática que
se estemos trabajando. Ejemplo la pasada clase, dos clases de este periodo fue la célula.
Entonces cada quien trajo un material, trajimos arena, trajeron pasticas de la casa, frijol,
lentejita, mina de lápiz y con ese material tenían que hacer su célula por grupo, cada quien tenía
que traer un material, unos reutilizables, otro del hogar, diferentes material y los unía por
grupitos y cada grupito con ese material tenían que hacer la célula, con sus partes y todo.
Entonces ellos en el cuento, sus grupitos quieren ser los mejores, como en competencia, quieren
hacerlas cosas mejor, en ocasiones prestan material, hay como ese compañerismo, se rotan el
material que a mí me sobro este y a mí me sobra este, entonces toma este, granitos de arroz que
a mí me falto aquí entonces tenga aquí (explica con las manos los intercambios de un lugar a
otro) y se trabaja muy chévere.
G1P5I1: {Como un aprender haciendo el material didáctico es más aprender haciendo eso es lo
que utilizamos para la clase}
G1P5D1: Es aprender haciendo, sí. Ese lo utilice como la parte taller experimental en clase y
luego hice la evaluación, generalmente perdían cinco o seis y con nota así no muy bajita,
entonces quiere decir que sirvió la parte experimental en el aula. Y yo parto en mi clase, todo lo
que es natural yo lo trabajo en mi clase, yo no permito que me traigan ninguna tarea o material
hecho al salón, o que mucho menos tengan que recuperar esa nota porque es un trabajo que se
hizo en clase
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G1P5I1: {O sea que el muchacho debe estar ocupado en clase y esa es la evidencia como tal, no
el refuerzo o resto de trabajos que se haga en la casa}.
G1P5D1: de pronto dejare una pequeña consultica, pero todo es en clase y la evaluación que
hago generalmente es lo que vemos en el cuaderno, todo está en el cuaderno y de acuerdo a eso
es ola evaluación. Las evaluaciones también, no me gusta que él estúdiate diga A, B, C y D. No,
entonces relacione, colore, ubique sus partes, falso y verdadero. Se desgasta más uno como
maestro en verificar de pronto en que la información, de pronto en que ellos escriban a no decir
que falso y verdadero. Busco una estrategia de acuerdo a cada tema hasta en las evaluaciones
también.
G1P5D2: Bueno / eeh nosotros hacemos actividades por ejemplo eeh prácticas laboratorio /
entonces utilizamos material del entorno utilizamos ee / material audiovisual para para conocer
algunos aspectos relacionados con / con la temática que estamos trabajando / eeh manejamos eeh
/ en mi área manejo un material didáctico enfocado a que los niños interpreten gráficas
/interpreten textos ósea tratamos de reforzar un poco la comprensión lectora a partir de lecturas
relacionadas con el área que se está trabajando / son mecanismos que hemos tratado de establecer
con todos los docentes no solo en las ciencias naturales sino en todas las áreas para fortalecer
esta debilidad tan grande que es a comprensión lectora.
G1P5I2: {y de esta estrategia de comprensión lectora} ¿manejan una estrategia en especial para
que los chicos comprendan textos?
G1P5D2: siii por ejemplo casos / particulares / eeeh por ejemplo cotidianos hacemos la lectura
analizamos lo que está sucediendo planteamos preguntas / damos soluciones / hacemos esquemas
/ hacemos dibujos / entonces ese es el trabajo que nosotros hacemos con en cuanto al manejo de
esa comprensión lectora dentro del área de ciencias naturales
G1P5I2: {Bueno / este del planteamiento de preguntas} ¿Lo utiliza / comunmente?
G1P5D2: ssiii por lo general / siii yo les pregunto qué entendimos por esto ooo / miremos el dibujo
qué está pasando oo interpretemos este texto siempre vamos a trabajar por medio de preguntas /
las preguntas las plantean ellos (movimiento de manos) / oo las planteo yo como docente entonces
dependiendo de la temática partimos de preguntas por lo general siempre partimos de preguntas.
G1P5I2: {siempre se parte de una pregunta para// llegar al tema}
G1P5D2: para llegar al tema A mí me interesa que ellos traten de entender / términos que ellos
han escuchado pero no saben qué significan / entonces quiero ver ( movimiento de las manos) que
entienden y a partir de eso decir empezar como a centrar la temática dentro y la conceptualización
que ellos tienen

G1P5I2: {A partir de la pregunta les activa los conocimientos previos y pueden dar cuenta del
términos que desconocen}
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G1P5DI2: si a mi me interesa es que ellos abran ese conocimiento / no llegar uno (alza la mano
izquierda y la mueve) y decirle esto significa tal nooo vamos a ver que es descompongamos la
palabra / que puedo decir de esto y ellos empiezan dentro de ellos mismos empiezan a sacar las /
las respuestas a estas preguntas.
G1P5D3: El laboratorio// (mueve en forma asertiva la cabeza) aunque es muy poco el espacio
que hay para eso / pero a ellos les encanta y los ejercicios de aplicación
G1P5I3: {Esos ejercicios de aplicación que tú me dices los haces dentro de clases}
G1P5D3: Todo tiene que ser en clase porque si lo dejo para la casa ellos se hacen en grupo y
terminan haciendo es copia.
G1P6D4: Las ilustraciones, los laboratorios/ ehhh tenemos el proyecto del juego didáctico // ehh
desarrollo de cuestionarios en equipo // está la página web para videos complementar los temas
con videos.
G1P6D5: Recursos didácticos como carteleras, mapas conceptuales, cuadros comparativos ehh..
las tics, libros // libros especializados.

¿Qué dificultades como docente ha tenido que enfrentar para desarrollar su labor y como las
ha enfrentado?

G1P6D1: ¿dificultades? Muchas, empezando por los aspectos sociales y familiares, los niños
vienen muy marcados con muchos problemas y primero hay que generar en el salón un clima
donde ellos se sientan escuchados y donde las actividades los entretengan para que no es ten
pensando en problemas que no deberían enfrentar tan pequeños, yo creo que primero deben ser
personas y tener paciencia con ellos en ese sentido, esa es la mayor dificultad de ahí se ven muchos
problemas como lo altaneros, la falta de atención, la falta de materiales y todo eso se ve en las
áreas. Yo lo que hago es que ehhh siempre les doy espacio y confianza para que me hablen y eso
ayuda mucho en el salón.
G1P6I1: {Estoy de acuerdo con usted profe cuando dice que gran parte de las problemáticas de
los estudiantes se dan por las problemáticas familiares, realmente los niños y su comportamiento
en el aula son resultado de la interacción en casa en el medio}.
G1P6D2: bueno eeh dentro de la institución bueno // de pronto la planta física eeh //a mi se me
ha dificultado tal vez por el ambiente del ruido de los salones de pronto poco interés de los padres
con la constitución a las actividades de la casa que otra dificultades eeh la falta de apoyo de los
padres con algunos materiales de trabajo entonces por ejemplo en las prácticas de laboratorio los
niños no traen material entonces se nos dificulta ese trabajo e resto marcadas esas. De resto
marcadas esas
G1P6D3: La única dificultad es la parte de la disciplina// (mueve la cabeza) ( se coge la cabeza
con la mano derecha) por la cantidad de estudiantes y la situación familiar // es muy complicada
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no hay colaboración de parte de algunos padres / se debe hacer algo para que ellos se motiven
al estar en el colegio // En la parte académica si existe la parte de la atención / concentración y
esto hace que la labor se haga más lenta que el proceso no avance y de que me sirve avanzar si
ellos no aprenden (movimiento de la mano).
G1P9D4: Todo se trabaja en clase no se dejan tareas para casa, no trabajar en casa, no se dejan
tareas por que no las hacen en la casa, así sea una sola pregunta que se les deje no La hacen por
ahí hasta y lo otro es que falta es mejorar los recursos electrónicos en las aulas para poder
ampliar los temas porque hay veces si hay internet y los chicos pueden consultar hay. El
acompañamiento en cuanto a los padres, los padres no les revisan tareas.
G1P9D5: No hay material didáctico como laboratorios que son importantes para nuestra área,
por las dificultades de seguridad social es imposible hacer salidas de campo.

¿Qué estrategias de evaluación utiliza?

G1P7D1: ¿Qué tipo de evaluaciones? la estrategia que yo le decía como trabajo en el equipo,
trabajo en el aula, trabajo de investigación, trabajo didáctico y manual, y mis evaluaciones que
realizo siempre las trabajo, las hago con diferentes metodologías, tipo ICFES, de relación,
completar.
G1P7I1: Profe las evaluaciones tipo ICFES que su merced aplica las diseña usted misma o las
trae de otro autor? la evaluaciones escritas
G1P7D1: Yo misma, yo misma diseño de acuerdo al tema que yo estoy viendo. Nunca me ha
gustado seguirme por un libro, siempre veo los temas que voy a ver en cada periodo y empiezo a
buscar de acuerdo léxico que ellos me puedan entender, no es copiar por copiar ni coger el
cuaderno y llenarlo de apuntes, es extraer lo realmente necesita el estudiante saber la imagen
(subió tono movimiento de manos, alegría durante esto de respuesta), f eso sí algo que me ha
caracterizado es que a mí me encanta… se vamos a hacer la célula entonces colocarle sus partes
con su color, les digo saquemos cinco colores amarillo, azul y rojo vamos a hacerlo de la
siguiente forma, entonces como que se note bastante que el relacione bastante con solo colorea,
con estar atento, entonces eso sí.
G1P7I1:{ Eso es muy visual y trabajo colaborativo, muy chévere, hay un refrán que dice para
enseñarme vincúlame, ponme a hacer y así lo aprendo, ye s bueno ver que los mismos estudiantes
realizan estos trabajos en el área}.
G1P7D2: bueno una parteee / yo evalúo toda la parte práctica sii entonces me parece muy
importante poner a los estudiantes A observar a escribir a interpretar que está pasando entonces
con las prácticas de laboratorio hacemos un trabajo mediante observación describir lo observado
y de sacar conclusiones de lo que se ha realizado//eeh Evaluaciones escritas por lo general las
evaluaciones que yo hago en clase con los niños es necesario hacer evaluaciones escritas / me
gusta mucho que ellos completen frases sii completar / eeh crucigramas noo me gusta mucho
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trabajar selección múltiple por que los niños tiende a escoger al azar y no leen entonces no me
parece una estrategia para trabajar poco trabajo me gusta que ellos lean completen eeh /con
acertijos con sopas de letras con diferentes actividades ósea yo busco la manera de ver qué es lo
que es gusta a ellos y plasmar en esa actividad la temática de la clase.
G1P7D3: Si, las preguntas orales / en clase // ellos tienen que estar en la jugada / porque en
cualquier momento de la clase yo les pregunto y planteo situaciones / voy llamando uno a uno y
cuando al tercero no saben yo les digo pregunta abierta // y ellos ya saben que pueden participar
todos hasta que alguno dé la respuesta correcta.
G1P7I3:¿Tú les trabajas algo en formato?
G1P7D3: La otra es la parte escrita en la que utilizo apareamiento//cuadros comparativos/
preguntas de selección múltiple // y cuando hay la posibilidad ahí coloco una pregunta abierta //
es más funcional la evaluación oral porque es más oportunidad n ( movimiento de manos) o sea
la revancha para mejorar la nota// en la parte escrita lo difícil para ellos es la comprensión del
contexto de la pregunta / lo difícil para ellos es la comprensión.
Yo he notado que no leen la pregunta / seleccionan la que les parece que es la correcta / por
ejemplo / en la selección múltiple / yo les dejo las cuatro opciones / pero de ellas les dejo dos que
no tienen nada que ver con el tema // una que se relaciona y otra que es la correcta y escogen la
que no tiene nada que ver// (movimiento de manos) ahí me doy cuenta que no leen bien lo que se
les pregunta escogen cualquier respuesta//Yo a veces coloco uno que trabaja bien al lado de otro
que no lo haga para que se ayuden.
G1P4D4 La evaluación ahhh pues es como es de acuerdo a lo que ellos han hecho// osea cada
tema se va evaluando con preguntas de selección múltiple para enseñarles lo de las pruebas saber,
hay es donde se ha detectado que se les dificulta la lectura de imágenes// otra de evaluación cuando
presentan el infoprme de laboratorio otra es lo del juego didáctico, los talleres individuales y en
grupos
G1P3D5:´Elabora opiniones y uso ´prácticos del tema está la Evaluación tradicional; la coevaluación la hetero-evaluación //Evaluaciones escritas u orales

¿Para usted qué es el conocimiento científico escolar?

G1P8D1: ¿Para mí que es el conocimiento científico? Bueno parte de que el estudiante cada uno
tiene su pensamiento de acuerdo al pensamiento(ehh, movimiento de manos señalando cabeza y
en cíclica como explicando), bueno de acuerdo a como cada uno tiene cada concepto en su ser
cada uno (mano en el mentón como pensando) y yo pienso que es la parte como el estudiante
vive asume vive de pronto el momento cuando experimenta un nuevo conocimiento, indaga por el
mismo, si a mí me gusta algo me motivo más y estoy más atento, pero si a mí no me gusta algo no
lo voy a entender tan fácil, entonces yo pienso que esa parte es como lo que el estudiante se vea
como reflejado a estar más concentradito, más aplicado de lo que estaba siendo.
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G1P8D2: Bueno yo digo que el conocimiento científico natural es todo lo que tiene ya inmerso
dentro del estudiante / de lo que experimenta de lo que / el mismo ese estudiante trae dentro de
si en cuanto al trabajo que vamos a iniciar ee / explora solo no espera que le digan hay que hacer
tal cosa sino que ellos tratan de buscar como Indagar como respuestas a essas preguntas como
que no se quedan hay sino que esta como siempre están buscando ( (movimiento de la mano
izquierda explicativo) algo que les soluciona esas dudas que me tiene que ellos tienen respecto
aa.
G1P8I2: {Entonces el conocimiento científico natural es el que le permite al estudiante indagar
explorar y solucionar dudas sii?? }
G1P8I2: si.
G1P8D3 Pues pienso que es la manera de abordar una cosa que es de la naturaleza, de
interpretar//
G1P8I3:{ Tu trabajas este pensamiento con los estudiantes}
G1P8D3: Si yo les pongo trabajos por ejemplo para que realicen en la casa / como pequeñas
experiencias // que no se queden solo con la teoría sino que a través de la experiencia tengan en
cuenta la constancia / la medición / la observación el registro //
Yo les tengo un correo electrónico ellos le toman foto a la experiencia y me la envían al correo y
esto me permite asegurarme que realmente ellos realicen el experimento.
G1P8I3: {Ese sería otro de los recursos que tu utilizas para ayudarte en las clases}
G1P8D3: Algunos no tienen internet pero toman la foto en el celular y me la muestran // si si
hice el ejercicio
G1P10D4: El conocimiento científico? En grado sexto se ha trabajado con una pregunta que tenga
el estudiante sobre algo que él desee indagar // donde recoge datos, los tabula y si puede hacer el
experimento pues lo hace. Ehh como Capacidad que tiene el estudiante para indagar, recoger
datos y explicar.
G1P10D5: Es el conjunto de hechos que se pueden verificar y sustentados en evidencias y
recogidos por la teorías científicas.

En qué competencias del conocimiento científico escolar ha encontrado debilidades en los
estudiantes?

G1P9D1: De pronto en algunos estudiantes en comprender lo que, en comprensión de lectura, de
pronto uno les trae una lectura a si y a veces tardan en// captar el mensaje, si digámoslo así.
Otra parte que noto así /que se les dificulta a ellos es como la atención/, p cuando uno está
explicando en el momento se coloca como la situación de muchos estudiantes, la situación
familiar, social porque en ocasiones he tenido que utilizar mi clase de naturales para escuchar la
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problemática de los estudiantes que traen de su casa entonces eso también es un factor /que
influye bastante esa parte.
G1P9I1: {La parte social influye mucho en el desarrollo de la atención en el momento de, y en el
momento de desarrollar habilidades en ese pensamiento científico}. ¿Qué otra cosa profe podría
anotar, que usted note que más se les dificulta a sus estudiantes?
G1P9D1: Lo otro que si he notado mucho, es/ no en todos, en muchos es que ellos a la hora de
tomar apuntes tiene feíta letra, no se les entiende tiene dificultad para escribir, también he
notado esa parte, claro que en mi clase tengo eso que cada periodo saco nota de cuaderno por
eso se ven ellos se ven obligados a tomar apuntes, pero hay niños que realmente nos e les
entiende ni lo que escriben, es muy complejo y muy complicado la parte de eso.
G1P9I1: Y en el desarrollo de competencias propias del área de ciencias naturales ¿qué
debilidades encuentra más marcadas? yo lo digo por ejemplo que en los niños lo que más noto
que se les dificulte para ciencias naturales es tal cosa.
G1P9D1: Que se les dificulte así como para ciencias así como en el grado, pues no se (risa)
pues no sé, a veces digo que eso va como en el maestro, dependiendo al son como que uno como
que quiera ellos como que le siguen el juego le siguen la parte que uno quiera hacia ellos//pero
así que habilidades, ¿ya le dije la de comprensión de lectura?
G1P9I1: Si ya la de comprensión lectora, la parte social, por ejemplo para la experimentación,
¿ellos son prestos para la experimentación?
G1P9D1: Si ellos son prestos, a ellos les encanta mucho esa parte que// que por ejemplo vamos
a hacer / vivencial ellos son muy prestos a eso.
G1P9I1: Y por ejemplo para generar preguntas, ellos generan preguntas o ¿se les dificulta que se
generen preguntas?
G1P9D1: Algunas niños se les dificulta pero a otros no porque ellos tiene esa facilidad, en su
gran mayoría, para exponer y todo entonces lo hacen no tan// digamos vamos a hacer por
grupitos y ellos como que trabajan en equipo y se defienden mutuamente los compañeros, y nos
fácil que otro estudiantes si se nota que…pero generalmente, además

G1P9I1: ¿Bueno profe y en que competencias del pensamiento científico natural a encontrado
debilidades en los estudiantes, su merced me decía que es como el vivencia, como el indaga, lo
que él tiene ya interiorizado, de eso que compone ese pensamiento donde ha identificado que hay
falencias en los estudiantes?
G1P9D2: Bueno // yo creooo que / que una competencia es la comprensión ellos tienen poca
comprensión // se dificulta mucho que ellos comprenda textos y gráficas, entonces ee / nosotros
nos dimos cuenta de la dificultad que tiene por ejemplo para comprender una gráfica donde
aparece una representación de un proceso si / entonces / a ellos e les dificulta mucho identificar
llevar secuencias / ellos tienden a empezar aquí y continuar aca si.
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G1P9I2: { Osea no tienen el orden digamos para llevar el orden de un proceso para resolver un
problema}
G1P9D2: No sii empezando que no les gusta leer entonces cuando ven que hay un párrafo se lo
saltan / o no leen el enunciado entonces ellos entonces / ellos inmediatamente eeh
G1P9I2: quieren dar la respuesta
G1P9D2: Y la dan sin leer oo llega aparece una gráfica donde ellos dicen no entiendo pero no
tratan de mirar que pasa aquí o porque está aquí ellos inmediatamente cambian y siguen a la
siguiente y esa es la dificultad que tenemos que ellos no les gusta fijarse el paso que sigue ni leer
a ver lo que tiene que hacer.
G1P9D3: Si como en la comprensión del problema entonces cuando no comprenden el
problema surge como una pereza intelectual // es como que ash yo lo dejo así (mueve la mano
izquierda hacia arriba y atrás) // entonces lo que yo quiero es / que ellos empiecen a pensar más
/que busquen diferentes soluciones y no dejen el problema así//buscar una estrategia para
aumentar el interés del estudiante hacia la temática yo sé que los 42 //no lo van a lograr pero
que por lo menos un buen número lo hagan.
G1P11D4: sin respuesta

Tercera etapa: Selección de los relatos resultantes de los términos recurrentes con el fin de mirar
su pertinencia en los tres criterios: Estrategia de enseñanza, Enseñanza de las Ciencias Naturales (
Estrategias de enseñanza utilizadas por los docentes)
TEMA: ESTRATEGIA DE ENSEÑANZA
P1: ¿Qué entiende por estrategia de enseñanza?
G1P1D1: Es el conjunto de actividades que se programan para desarrollar un tema // para que
mis estudiantes aprendan.
G1P1D2: Bueno / estrategia de enseñanza son como / los instrumentos /eeeh /o mecanismos que
utiliza el docente para desarrollo de las competencias básicas /en los estudiantes en las diferentes
áreas // a partir de los conocimientos previos del estudiante que propicia / una participación activa
de la clase // son los mecanismos que utiliza el docente para dar a conocer una temática específica
// es un medio o una parte fundamental en una clase / eehh para fijar la atención y adoptar
conocimientos que se les quiere dar a conocer a los niños.
G1P1D3: Yo/ pienso que la estrategia de enseñanza / son las actividades que permiten al
estudiante que pregunte en clase y esté siempre participando. Conjunto de acciones o de
mecanismos // para lograr un fin, la estrategia está sujeta a modificaciones y procedimientos.
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G1P1D4: Son acciones que se hacen para buscar un fin// acciones y medidas pues en el caso de
sexto es relacionar el medio ambiente con el entorno.
G1P1D5: Una estrategia es una serie de pasos // es dirigir, planear // para llegar a un objetivo
que mis estudiantes aprendan.

Cuarta etapa: Selección de relatos y recorte de apartados relevantes
Con el listado de recurrencias y la identificación de las mismas en los relatos se procede a
identificar los segmentos de la información que expresan ideas importantes dentro del marco de
la investigación. Los siguientes relatos seleccionados pertenecen a las concepciones de los
informantes sobre la definición de estrategia.
G1P1D1: Es el conjunto de actividades que se programan para desarrollar un tema // para que
mis estudiantes aprendan.
G1P1D2: (…) estrategia de enseñanza son como / los instrumentos (..) o mecanismos que utiliza
el docente para desarrollo de las competencias básicas /en los estudiantes en las diferentes áreas
// a partir de los conocimientos previos del estudiante que propicia / una participación activa de
la clase // son los mecanismos que utiliza el docente para dar a conocer una temática específica //
es un medio o una parte fundamental en una clase / (…)para fijar la atención y adoptar
conocimientos que se les quiere dar a conocer a los niños.
G1P1D3: (…) la estrategia de enseñanza / son las actividades que permiten al estudiante que
pregunte en clase y esté siempre participando. Conjunto de acciones o de mecanismos // para
lograr un fin, la estrategia está sujeta a modificaciones y procedimientos.
G1P1D4: Son acciones que se hacen para buscar un fin// acciones y medidas pues en el caso de
sexto es relacionar el medio ambiente con el entorno.

Quinta etapa: Asignación de descriptores
Una vez apartados los relatos que brindan información puntual sobre los propósitos de la
investigación, se procedió a asignarle a cada uno de ellos un predicado o descriptor, que como
expresión corta, ilustra fielmente la idea central de cada uno de los recortes seleccionados.
Estos descriptores se han escrito en color rojo para poderlos diferenciar de los relatos
seleccionados como se muestran a continuación:
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G1P1D1: Es el conjunto de actividades que se programan para desarrollar un tema (…)
[La estrategia de enseñanza son actividades que se programan para desarrollar un tema]
G1P1D2: (…) estrategia de enseñanza son como / los instrumentos (..) o mecanismos que utiliza
el docente para desarrollo de las competencias básicas /en los estudiantes en las diferentes áreas
[La estrategia de enseñanza son mecanismos para desarrollar competencias básicas] // a partir de
los conocimientos previos del estudiante que propicia / una participación activa de la clase // son
los mecanismos que utiliza el docente para dar a conocer una temática específica[La estrategia de
enseñanza son mecanismos para dar a conocer una temática] // es un medio o una parte fundamental
en una clase / (…)para fijar la atención y adoptar conocimientos que se les quiere dar a conocer
a los niños.
G1P1D3: (…) la estrategia de enseñanza / son las actividades que permiten al estudiante que
pregunte en clase y esté siempre participando (…) [La estrategia de enseñanza son actividades
que le permiten al estudiante participar en clase] conjunto de acciones [La estrategia de
enseñanza son acciones para lograr un fin] o de mecanismos // para lograr un fin, la estrategia
está sujeta a modificaciones y procedimientos. [La estrategia de enseñanza son mecanismos para
lograr un fin]
G1P1D4: Son acciones que se hacen para buscar un fin [La estrategia de enseñanza son acciones
para lograr un fin]// acciones y medidas pues en el caso de sexto es relacionar el medio ambiente
con el entorno. [La estrategia de enseñanza son acciones para relacionar el medio ambiente con el
entorno]

Sexta etapa: Listado y mezcla de los descriptores. Unión de términos afines tomando como
eje la etapa anterior. Con todos los descriptores asignados, se realizaron varias tablas en las
cuales se relacionan y se clasifican dependiendo de la coherencia entre ellos.
En la siguiente tabla se muestra la unión de los descriptores - lado izquierdo - mediante un
término que los representa – lado derecho.
G1P1D3: [La estrategia de enseñanza son acciones para
lograr un fin]
G1P1D4: [La estrategia de enseñanza son acciones para
lograr un fin]
G1P1D4: [La estrategia de enseñanza son acciones para
relacionar el medio ambiente con el entorno]
G1P1D3: [La estrategia de enseñanza son mecanismos para
lograr un fin]

ACCIONES (3)

MECANISMOS (3)
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G1P1D2: [La estrategia de enseñanza son mecanismos para
desarrollar competencias básicas]
G1P1D2: [La estrategia de enseñanza son mecanismos para
dar a conocer una temática]
G1P1D1: [La estrategia de enseñanza son actividades que se
programan para desarrollar un tema]
G1P1D3: [La estrategia de enseñanza son actividades que le
permiten al estudiante participar en clase]
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ACTIVIDADES (2)

TEMA: ENSEÑANZA DE CIENCIAS NATURALES (tipos de estrategia de utilizadas por
los docentes)
Primer criterio: Tipos de estrategia / Activación de saberes
Segunda etapa: Primera clasificación a partir del criterio: tipos de estrategias para activar los
saberes previos de los estudiantes
P2: ¿Que estrategias de enseñanza utiliza para abordar los contenidos de las ciencias
naturales?
G1P2D1: Me gusta abordar diferentes estrategias, cada periodo y cada tema aplico diferentes
estrategias. (…) consultas de investigación, trabajo grupal/ me gusta trabajar mucho la parte de
/ ejemplo: dejo una pequeña consultica y empezar a organizar grupos y hacer exposiciones de
acuerdo a cada temita (movimiento de manos)// y trato de esforzarme que cada tema que voy a
empezar con ellos lo primero que todo que sea algo que les guste, que genere empatía. De
acuerdo a la temática busco la estrategia/, antes de iniciar un tema elemental siempre busco una
lectura y de esa lectura hacemos cinco o siete pregunticas de acuerdo a la lectura para empezar
el tema fundamental
G1P6D2: ssiii por lo general / siii yo les pregunto qué entendimos por esto ooo / miremos el dibujo
qué está pasando oo interpretemos este texto siempre vamos a trabajar por medio de preguntas /
las preguntas las plantean ellos (movimiento de manos) / oo el planteo yo como docente entonces
dependiendo de la temática partimos de preguntas por lo general siempre partimos de preguntas.
G1P6D2: para llegar al tema a mí me interesa que ellos traten de entender / términos que ellos
han escuchado, pero no saben qué significan / entonces quiero ver (movimiento de las manos) que
entienden y a partir de eso decir empezar como a centrar la temática dentro y la conceptualización
que ellos tienen.
G1P2D3: Yo lo primero que hago es que los niños tomen la guía/ la lean y yo les pido el favor
que con un lápiz de color rojo en cada párrafo señalen la idea principal y con azul u otro color
las ideas secundarias // y ya después de haber hecho eso organicen //eeeh una especie de
resumen // y después yo les formulo preguntas /orientadoras para que en base en lo que leen
elaboren sus respuestas // También yo les asigno preguntas sencillas// para que ellos resuelvan
en casa
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G1P2D3: La guía es un poco pesadita para ellos/ Y por ejemplo yo les planteo les planteo
situaciones yo les digo que hagan comparaciones para que miren si pertenece a esta ley o a este
concepto.
G1P2D4: Inicio con una introducción, hay un mapa conceptual con palabras claves, // ehh la
explicación general, / las preguntas que tengan los estudiantes// y luego viene un taller de trabajo
en equipo.
G1P2D5: Consulta de libros especializados, uso de los tics consultado temas, desarrollo de
talleres individuales o en grupo, exposiciones.

P11: ¿Qué estrategias utiliza para la construcción del conocimiento científico en los
estudiantes?
G1P11D1: Yo hago experimentos en clase y extra clase partiendo de observaciones, análisis e
indagando para resolver ciertas preguntas.
G1P3D1: He utilizado coplas, poemas, comprensión lectora a partir de un cuento, he usado
acrósticos y observaciones// salir al entorno y observamos para hacer el trabajo.
G1P11D2: Yo trabajo mucho con saberes previos// lo que el estudiante conoce, interpreta / lo que
ellos tienen y luego lo organizan para mostrar un resultado.
G1P4D2: (…) sii entonces me parece muy importante poner a los estudiantes A observar a escribir
a interpretar que está pasando entonces con las prácticas de laboratorio hacemos un trabajo
mediante observación describir lo observado y de sacar conclusiones de lo que se ha
realizado//eeh
G1P2D2: Bueno eeeh // enfocándome un poco en la parte experimental nosotros trabajos en mi
parte dentro del área de ciencias me gusta partir mucho de las /de los conocimientos previos de
los estudiantes entonces hacemos activaciones cognitivas de lo que ellos traen de años los
anteriores y sus experiencias en su ambiente.ee / comunitario / de su hogar / de donde ellos
vienen../ a partir de esas activaciones cognitivas y de experiencias prácticas que trabajamos
dentro de la clase entonces enfocamos ya las temáticas y hacemos toda la parte de
conceptualización.
G1P11D3: Lecturas, documentación en internet explicaciones, situaciones problema, justificación
de ellas, aplicación de modelos en la casa, situaciones de la cotidianidad.
G1P11D4: Uno que tengan curiosidad / y motivación / porque si no están motivados grave, ehh el
otro es que les gusta mucho es la parte del laboratorio // explorar experimentar eso si les gusta
mucho trabajar a ellos, y les gusta trabajar en equipo la mayoría, que si hay algunos que les gusta
trabajar individual, pero la mayoría les gusta trabajar en grupos para hacer las cosas.
G1P11D5: Yo primero hago la observación y recurrir a la vida diaria de los estudiantes, también
vamos a las ideas del texto y relacionar el texto con otros y con lo ya aprendido anteriormente.

Cuarta etapa: Selección de relatos y recorte de apartados relevantes
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Con el listado de recurrencias y la identificación de las mismas en los relatos se procede a
identificar los segmentos de la información que expresan ideas importantes dentro del marco de
la investigación. Los siguientes relatos seleccionados pertenecen a los tipos de estrategia que
utilizan los docentes para activar saberes.
G1P2D1: Me gusta abordar diferentes estrategias, (…) aplico diferentes estrategias. (…)
consultas de investigación, trabajo grupal/ me gusta trabajar mucho la parte de / ejemplo: dejo
una pequeña consultica y empezar a organizar grupos (…) De acuerdo a la temática busco la
estrategia/, antes de iniciar un tema elemental siempre busco una lectura y de esa lectura
hacemos cinco o siete pregunticas de acuerdo a la lectura para empezar el tema fundamental
G1P6D2: (…) siempre vamos a trabajar por medio de preguntas / las preguntas las plantean ellos
/ oo el planteo yo como docente entonces dependiendo de la temática partimos de preguntas por
lo general siempre partimos de preguntas.
G1P2D3: Yo lo primero que hago es que los niños tomen la guía/ la lean y yo les pido el favor
que con un lápiz de color rojo en cada párrafo señalen la idea principal y con azul u otro color
las ideas secundarias // y ya después de haber hecho eso organicen //(…) una especie de resumen
// y después yo les formulo preguntas /orientadoras para que en base en lo que leen elaboren sus
respuestas // También yo les asigno preguntas sencillas// para que ellos resuelvan en casa
G1P2D4: Inicio con una introducción, hay un mapa conceptual con palabras claves, //(…) la
explicación general, / las preguntas que tengan los estudiantes// y luego viene un taller de trabajo
en equipo.
G1P2D5: Consulta de libros especializados, uso de las tics consultado temas, desarrollo de
talleres individuales o en grupo, exposiciones.

P11: ¿Qué estrategias utiliza para la construcción del conocimiento científico en los
estudiantes?
G1P11D1: Yo hago experimentos en clase y extra clase partiendo de observaciones, análisis e
indagando para resolver ciertas preguntas.
G1P3D1: He utilizado coplas, poemas, comprensión lectora a partir de un cuento, he usado
acrósticos y observaciones// salir al entorno y observamos para hacer el trabajo.
G1P11D2: Yo trabajo mucho con saberes previos// lo que el estudiante conoce, interpreta / lo que
ellos tienen y luego lo organizan para mostrar un resultado.
G1P4D2: (…) sii entonces me parece muy importante poner a los estudiantes A observar a escribir
a interpretar que está pasando entonces con las prácticas de laboratorio hacemos un trabajo
mediante observación describir lo observado y de sacar conclusiones de lo que se ha
realizado//eeh
G1P2D2: Bueno eeeh // enfocándome un poco en la parte experimental nosotros trabajos en mi
parte dentro del área de ciencias me gusta partir mucho de las /de los conocimientos previos de
los estudiantes entonces hacemos activaciones cognitivas de lo que ellos traen de años los
anteriores y sus experiencias en su ambiente.ee / comunitario / de su hogar / de donde ellos
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vienen../ a partir de esas activaciones cognitivas y de experiencias prácticas que trabajamos
dentro de la clase entonces enfocamos ya las temáticas y hacemos toda la parte de
conceptualización.
G1P11D3: Lecturas, documentación en internet explicaciones, situaciones problema, justificación
de ellas, aplicación de modelos en la casa, situaciones de la cotidianidad.
G1P11D4: Uno que tengan curiosidad / y motivación / (…) la parte del laboratorio // explorar
experimentar eso si les gusta mucho trabajar a ellos, y les gusta trabajar en equipo la mayoría,
que, si hay algunos que les gusta trabajar individual, pero la mayoría les gusta trabajar en grupos
para hacer las cosas.
G1P11D5: Yo primero hago la observación y recurrir a la vida diaria de los estudiantes, también
vamos a las ideas del texto y relacionar el texto con otros y con lo ya aprendido anteriormente.
Quinta etapa: Asignación de descriptores
Una vez apartados los relatos que brindan información puntual sobre los propósitos de la
investigación, se procedió a asignarle a cada uno de ellos un predicado o descriptor, que como
expresión corta, ilustra fielmente la idea central de cada uno de los recortes seleccionados.
Estos descriptores se han escrito dentro de paréntesis y con rojo para poderlos diferenciar de
los relatos seleccionados como se muestran a continuación:
G1P2D1: Me gusta abordar diferentes estrategias, (…) aplico diferentes estrategias.(…)
consultas de investigación, [Consulta de investigación como estrategia de enseñanza] (…) dejo
una pequeña consultica [Consulta extraclase como estrategia de enseñanza] (…) De acuerdo a la
temática busco la estrategia/, antes de iniciar un tema elemental siempre busco una lectura y de
esa lectura hacemos cinco o siete pregunticas de acuerdo a la lectura para empezar el tema
fundamental [Preguntas antes de iniciar un tema como estrategia de enseñanza]
G1P6D2: (…) siempre vamos a trabajar por medio de preguntas / las preguntas las plantean
ellos / [Preguntas planteadas por el estudiante como estrategia de enseñanza] el planteo yo como
docente Preguntas planteadas por el docente como estrategia de enseñanza] entonces
dependiendo de la temática partimos de preguntas por lo general siempre partimos de preguntas.
[Preguntas a partir de la temática como estrategia de enseñanza]
G1P2D3: Yo lo primero que hago es que los niños tomen la guía/ la lean y yo les pido el favor
que con un lápiz de color rojo en cada párrafo señalen la idea principal y con azul u otro color
las ideas secundarias // y ya después de haber hecho eso organicen //(…) una especie de resumen
// y después yo les formulo preguntas /orientadoras para que en base en lo que leen elaboren sus
respuestas. [Preguntas orientadoras como estrategia de enseñanza]// También yo les asigno
preguntas sencillas// para que ellos resuelvan en casa. [Preguntas extraclase como estrategia de
enseñanza]
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G1P2D4: Inicio con una introducción, hay un mapa conceptual con palabras claves, // ehh la
explicación general, / las preguntas que tengan los estudiantes// [Preguntas planteadas por
estudiantes como estrategia de enseñanza]
G1P2D5: Consulta de libros especializados, [Consulta en libros como estrategia de enseñanza]
uso de los tics consultado temas, [Consulta en internet como estrategia de enseñanza]
G1P11D1: Yo hago experimentos en clase y extra clase [Experiencias en clase y extraclase como
estrategia de enseñanza] partiendo de observaciones, análisis e indagando para resolver ciertas
preguntas. [Observación inicial como estrategia de enseñanza]
G1P3D1: (…), he usado acrósticos y observaciones // salir al entorno y observamos para hacer
el trabajo. [Observación del entorno como estrategia de enseñanza]
G1P11D2: Yo trabajo mucho con saberes previos// lo que el estudiante conoce, interpreta / lo
que ellos tienen y luego lo organizan para mostrar un resultado. [Ideas previas del estudiante
como estrategia de enseñanza]
G1P4D2: (…) sii entonces me parece muy importante poner a los estudiantes A observar a
escribir a interpretar que está pasando [Observación de lo que está pasando como estrategia de
enseñanza]entonces con las prácticas de laboratorio hacemos un trabajo mediante observación
describir lo observado y de sacar conclusiones de lo que se ha realizado//eeh [Observación para
describir como estrategia de enseñanza]
G1P2D2: (…) enfocándome un poco en la parte experimental [Experiencias como estrategia de
enseñanza] nosotros trabajos en mi parte dentro del área de ciencias me gusta partir mucho de
las /de los conocimientos previos de los estudiantes entonces hacemos activaciones cognitivas de
lo que ellos traen de años los anteriores y sus experiencias en su ambiente. [Saberes previos de
lo que ellos traen de años anteriores como estrategia de enseñanza] ee / comunitario / de su
hogar / de donde ellos vienen../ a partir de esas activaciones cognitivas y de experiencias
prácticas que trabajamos dentro de la clase entonces enfocamos ya las temáticas y hacemos toda
la parte de conceptualización.
[ Experiencias de las temáticas como estrategia de enseñanza]
G1P11D3: Lecturas, documentación en internet explicaciones, situaciones problema,
justificación de ellas, aplicación de modelos en la casa, situaciones de la cotidianidad.
[Observación de situaciones cotidianas como estrategia de enseñanza]
G1P11D5: Yo primero hago la observación y recurrir a la vida diaria de los estudiantes
[Observación inicial como estrategia de enseñanza]

Sexta etapa: Listado y mezcla de los descriptores. Unión de términos afines tomando
como eje la etapa anterior
Con todos los descriptores asignados, se realizaron varias tablas en las cuales se relacionan y
se clasifican dependiendo de la coherencia entre ellos.
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En la siguiente tabla se muestra la unión de los descriptores - lado izquierdo - mediante un
término que los representa – lado derecho.
Tabla ----listado y mezcla de descriptores segundo criterio: Estrategias para activar saberes
G1P2D1: [Preguntas antes de iniciar un tema como
estrategia de enseñanza]
G1P6D2: [Preguntas planteadas por el estudiante como
estrategia de enseñanza]
G1P6D2: [Preguntas planteadas por el docente como
estrategia de enseñanza]
G1P6D2: [Preguntas a partir de la temática como
estrategia de enseñanza]
G1P2D3: [Preguntas orientadoras como estrategia de
enseñanza]
G1P2D3: [Preguntas extraclase como estrategia de
enseñanza]
G1P2D4: [Preguntas planteadas por estudiantes como
estrategia de enseñanza]
G1P11D1: [Observación inicial como estrategia de
enseñanza]
G1P3D1: [Observación del entorno como estrategia de
enseñanza]
G1P4D2: [Observación de lo que está pasando como
estrategia de enseñanza]
G1P4D2: [ Observación para describir como estrategia de
enseñanza]
G1P11D5: [Observación inicial como estrategia de
enseñanza]
G1P11D3: [Observación de situaciones cotidianas como
proceso]
G1P11D5: [Observación de situaciones cotidianas de los
estudiantes como proceso]
G1P11D1: [Experiencias como estrategia de enseñanza]
G1P2D2: [Experimentación como estrategia de enseñanza]
G1P2D2: [ Experimentación de las temáticas como
estrategia de enseñanza]
G1P11D4: [Experimentación como estrategia de enseñanza]
G1P2D1: [Consulta de investigación como estrategia de
enseñanza]
G1P2D1: [Consulta extraclase como estrategia de
enseñanza]
G1P2D5: [Consulta en libros como estrategia de enseñanza]
G1P2D5: [Consulta en internet como estrategia de
enseñanza]

PREGUNTAS
(8)

OBSERVACIÓN
(7)

EXPERIENCIAS
(4)

CONSULTAS
(4)
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G1P11D2: [Saberes previos de lo que ellos traen de años
anteriores como estrategia de enseñanza]
G1P11D2: [Saberes previos del estudiante como estrategia
de enseñanza]
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IDEAS PREVIAS
(2)

Segundo criterio: Tipos de estrategia / Buscar la atención de los estudiantes
P2: ¿Que estrategias de enseñanza utiliza para abordar los contenidos de las ciencias
naturales?
Segunda etapa: Primera clasificación a partir del criterio: tipos de estrategias para buscar la
atención de los estudiantes
G1P2D1: Me gusta abordar diferentes estrategias, cada periodo y cada tema aplico diferentes
estrategias. (…) consultas de investigación, trabajo grupal/ me gusta trabajar mucho la parte de
/ ejemplo: dejo una pequeña consultica y empezar a organizar grupos y hacer explicaciones de
acuerdo a cada temita (movimiento de manos) // y trato de esforzarme que cada tema que voy a
empezar con ellos lo primero que todo que sea algo que les guste, que genere empatía. De
acuerdo a la temática busco la estrategia/, antes de iniciar un tema elemental siempre busco una
lectura y de esa lectura hacemos cinco o siete pregunticas de acuerdo a la lectura para empezar
el tema fundamental
G1P6D2: para llegar al tema A mí me interesa que ellos traten de entender / términos que ellos
han escuchado, pero no saben qué significan / entonces quiero ver (movimiento de las manos) que
entienden y a partir de eso decir empezar como a centrar la temática dentro y la conceptualización
que ellos tienen.
G1P2D4: Inicio con una introducción, hay un mapa conceptual con palabras claves,// ehh la
explicación general, / las preguntas que tengan los estudiantes// y luego viene un taller de trabajo
en equipo.
G1P2D5: Consulta de libros especializados, uso de las tics consultado temas, desarrollo de
talleres individuales o en grupo, exposiciones.
P6: ¿Que recursos didácticos de apoyo utiliza en sus clases de Ciencias Naturales?
G1P6D1: ¿qué recursos didácticos? me gusta hacer frisos, me gusta hacer collage, que me gusta
hacer/ que los estudiantes traigan material reciclaje, reutilización, me gusta usar material ehhh
diferentes tipos de materiales pero que cada material sea utilizado de acuerdo a la temática que
se estemos trabajando. Ejemplo la pasada clase, dos clases de este periodo fue la célula.
Entonces cada quien trajo un material, trajimos arena, trajeron pasticas de la casa, frijol,
lentejita, mina de lápiz y con ese material tenían que hacer su célula por grupo, cada quien tenía
que traer un material, unos reutilizables, otro del hogar, diferentes material y los unía por
grupitos y cada grupito con ese material tenían que hacer la célula, con sus partes y todo.
Entonces ellos en el cuento, sus grupitos quieren ser los mejores, como en competencia, quieren
hacerlas cosas mejor, en ocasiones prestan material, hay como ese compañerismo, se rotan el
material que a mí me sobro este y a mí me sobra este, entonces toma este, granitos de arroz que
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a mí me falto aquí entonces tenga aquí (explica con las manos los intercambios de un lugar a
otro) y se trabaja muy chévere.
G1P6I1: {Como un aprender haciendo el material didáctico es más aprender haciendo eso es lo
que utilizamos para la clase}
G1P6D1: Es aprender haciendo, sí. Ese lo utilicé como la parte taller experimental en clase y
luego hice la evaluación, generalmente perdían cinco o seis y con nota así no muy bajita,
entonces quiere decir que sirvió la parte experimental en el aula. Y yo parto en mi clase, todo lo
que es natural yo lo trabajo en mi clase, yo no permito que me traigan ninguna tarea o material
hecho al salón, o que mucho menos tengan que recuperar esa nota porque es un trabajo que se
hizo en clase
G1P6I1: {O sea que el muchacho debe estar ocupado en clase y esa es la evidencia como tal, no
el refuerzo o resto de trabajos que se haga en la casa}.
G1P6D1: de pronto dejare una pequeña consultica, pero todo es en clase y la evaluación que
hago generalmente es lo que vemos en el cuaderno, todo está en el cuaderno y de acuerdo a eso
es ola evaluación. Las evaluaciones también, no me gusta que él estúdiate diga A, B, C y D. No,
entonces relacione, colore, ubique sus partes, falso y verdadero. Se desgasta más uno como
maestro en verificar de pronto en que la información, de pronto en que ellos escriban a no decir
que falso y verdadero. Busco una estrategia de acuerdo a cada tema hasta en las evaluaciones
también.
G1P6D2: Bueno / eeh nosotros hacemos actividades por ejemplo eeh prácticas laboratorio /
entonces utilizamos material del entorno utilizamos ee / material audiovisual para para conocer
algunos aspectos relacionados con / con la temática que estamos trabajando / eeh manejamos eeh
/ en mi área manejo un material didáctico enfocado a que los niños interpreten gráficas
/interpreten textos ósea tratamos de reforzar un poco la comprensión lectora a partir de lecturas
relacionadas con el área que se está trabajando / son mecanismos que hemos tratado de establecer
con todos los docentes no solo en las ciencias naturales sino en todas las áreas para fortalecer
esta debilidad tan grande que es a comprensión lectora.
G1P6I2: {y de esta estrategia de comprensión lectora} ¿manejan una estrategia en especial para
que los chicos comprendan textos?
G1P6D2: siii por ejemplo casos / particulares / eeeh por ejemplo cotidianos hacemos la lectura
analizamos lo que está sucediendo planteamos preguntas / damos soluciones / hacemos esquemas
/ hacemos dibujos / entonces ese es el trabajo que nosotros hacemos con en cuanto al manejo de
esa comprensión lectora dentro del área de ciencias naturales
G1P6I2: {Bueno / este del planteamiento de preguntas} ¿Lo utiliza / comunmente?
G1P6D2: ssiii por lo general / siii yo les pregunto qué entendimos por esto ooo / miremos el dibujo
qué está pasando oo interpretemos este texto siempre vamos a trabajar por medio de preguntas /
las preguntas las plantean ellos (movimiento de manos) / oo las planteo yo como docente entonces
dependiendo de la temática partimos de preguntas por lo general siempre partimos de preguntas.
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G1P6I2: {siempre se parte de una pregunta para// llegar al tema}
G1P6D2: Para llegar al tema A mí me interesa que ellos traten de entender / términos que ellos
han escuchado pero no saben qué significan / entonces quiero ver (movimiento de las manos) que
entienden y a partir de eso decir empezar como a centrar la temática dentro y la conceptualización
que ellos tienen

G1P6I2. {A partir de la pregunta les activa los conocimientos previos y pueden dar cuenta de
términos que desconocen}
G1P6D2: si a mi me interesa es que ellos abran ese conocimiento / no llegar uno (alza la mano
izquierda y la mueve) y decirle esto significa tal nooo vamos a ver que es descompongamos la
palabra / que puedo decir de esto y ellos empiezan dentro de ellos mismos empiezan a sacar las /
las respuestas a estas preguntas.
G1P6D3: El laboratorio// (…) aunque es muy poco el espacio que hay para eso / pero a ellos les
encanta y los ejercicios de aplicación
G1P6I3: {Esos ejercicios de aplicación que tú me dices los haces dentro de clases}
G1P6D3: Todo tiene que ser en clase porque si lo dejo para la casa ellos se hacen en grupo y
terminan haciendo es copia.
G1P6D4: Las ilustraciones, los laboratorios/ ehhh tenemos el proyecto del juego didáctico // ehh
desarrollo de cuestionarios en equipo // está la página web para videos complementar los temas
con videos.
G1P6D5: Recursos didácticos como carteleras, mapas conceptuales, cuadros comparativos ehh
..las tics, libros // libros especializados .
P11: ¿Qué estrategias utiliza para la construcción del conocimiento científico en los
estudiantes?
G1P11D1: Yo hago experimentos en clase y extra clase partiendo de observaciones, análisis e
indagando para resolver ciertas preguntas.
G1P11D2: Yo trabajo mucho con saberes previos// lo que el estudiante conoce, interpreta / lo que
ellos tienen y luego lo organizan para mostrar un resultado.

G1P11D3: Lecturas, documentación en internet explicaciones, situaciones problema, justificación
de ellas, aplicación de modelos en la casa, situaciones de la cotidianidad.

G1P11D4: Uno que tengan curiosidad / y motivación / porque si no están motivados grave, ehh el
otro es que les gusta mucho es la parte del laboratorio // explorar experimentar eso si les gusta
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mucho trabajar a ellos, y les gusta trabajar en equipo la mayoría, que si hay algunos que les gusta
trabajar individual, pero la mayoría les gusta trabajar en grupos para hacer las cosas.
G1P11D5: Yo primero hago la observación y recurrir a la vida diaria de los estudiantes, también
vamos a las ideas del texto y relacionar el texto con otros y con lo ya aprendido anteriormente
Cuarta etapa: Selección de relatos y recorte de apartados relevantes
Con el listado de recurrencias y la identificación de las mismas en los relatos se procede a
identificar los segmentos de la información que expresan ideas importantes dentro del marco de
la investigación. Los siguientes relatos seleccionados pertenecen a las concepciones de los
informantes sobre los tipos de estrategia que utilizan los docentes para fijar la atención de los
estudiantes.

P2: ¿Que estrategias de enseñanza utiliza para abordar los contenidos de las ciencias
naturales?
Segunda etapa: Primera clasificación a partir del criterio: tipos de estrategias para buscar la
atención de los estudiantes
G1P2D1(…) cada periodo y cada tema aplico diferentes estrategias. (…) consultas de
investigación, trabajo grupal/ me gusta trabajar mucho la parte de / ejemplo: dejo una pequeña
consultica y empezar a organizar grupos y hacer explicaciones de acuerdo a cada temita (…)
G1P6D2: (…) me interesa que ellos traten de entender / términos que ellos han escuchado, pero
no saben qué significan / entonces quiero ver que entienden y a partir de eso decir empezar como
a centrar la temática dentro y la conceptualización que ellos tienen.
G1P2D4: Inicio con una introducción, hay un mapa conceptual con palabras claves, // ehh la
explicación general, / las preguntas que tengan los estudiantes// y luego viene un taller de trabajo
en equipo.
G1P2D5: Consulta de libros especializados, uso de los tics consultado temas, desarrollo de
talleres individuales o en grupo, exposiciones.

P6: ¿Que recursos didácticos de apoyo utiliza en sus clases de Ciencias Naturales?

G1P6D1: (…) los unía por grupitos y cada grupito con ese material tenían que hacer la célula,
con sus partes y todo. Entonces ellos en el cuento, sus grupitos quieren ser los mejores, como en
competencia, quieren hacerlas cosas mejor, en ocasiones prestan material, hay como ese
compañerismo, se rotan el material que a mí me sobro este y a mí me sobra (…)
G1P6D1: Es aprender haciendo, sí. Ese lo utilicé como la parte taller experimental en clase y
luego hice la evaluación (…) Y yo parto en mi clase, todo lo que es natural yo lo trabajo en mi
clase, yo no permito que me traigan ninguna tarea o material hecho al salón, o que mucho
menos tengan que recuperar esa nota porque es un trabajo que se hizo en
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G1P6D2: Bueno / eeh nosotros hacemos actividades por ejemplo eeh prácticas laboratorio /
entonces utilizamos material del entorno utilizamos ee / material audiovisual para para conocer
algunos aspectos relacionados con / con la temática que estamos trabajando / eeh manejamos eeh
/ en mi área manejo un material didáctico enfocado a que los niños interpreten gráficas
/interpreten textos ósea tratamos de reforzar un poco la comprensión lectora a partir de lecturas
relacionadas con el área que se está trabajando / son mecanismos que hemos tratado de establecer
con todos los docentes no solo en las ciencias naturales sino en todas las áreas para fortalecer
esta debilidad tan grande que es a comprensión lectora.
G1P6D2: siii por ejemplo casos / particulares / eeeh por ejemplo cotidianos hacemos la lectura
analizamos lo que está sucediendo planteamos preguntas / damos soluciones / hacemos esquemas
/ hacemos dibujos / entonces ese es el trabajo que nosotros hacemos con en cuanto al manejo de
esa comprensión lectora dentro del área de ciencias naturales
G1P6I2: {Bueno / este del planteamiento de preguntas} ¿Lo utiliza / comúnmente?
G1P6D2: ssiii por lo general / siii yo les pregunto qué entendimos por esto ooo / miremos el dibujo
qué está pasando oo interpretemos este texto siempre vamos a trabajar por medio de preguntas /
las preguntas las plantean ellos (movimiento de manos) / oo las planteo yo como docente entonces
dependiendo de la temática partimos de preguntas por lo general siempre partimos de preguntas.
G1P6D2: para llegar al tema A mí me interesa que ellos traten de entender / términos que ellos
han escuchado pero no saben qué significan / entonces quiero ver (movimiento de las manos) que
entienden y a partir de eso decir empezar como a centrar la temática dentro y la conceptualización
que ellos tienen

G1P6I2. {A partir de la pregunta les activa los conocimientos previos y pueden dar cuenta de
términos que desconocen}
G1P6D2: si a mi me interesa es que ellos abran ese conocimiento / no llegar uno (alza la mano
izquierda y la mueve) y decirle esto significa tal nooo vamos a ver que es descompongamos la
palabra / que puedo decir de esto y ellos empiezan dentro de ellos mismos empiezan a sacar las /
las respuestas a estas preguntas.
G1P6D3: El laboratorio// (…) aunque es muy poco el espacio que hay para eso / pero a ellos les
encanta y los ejercicios de aplicación
G1P6I3: {Esos ejercicios de aplicación que tú me dices los haces dentro de clases}
G1P6D3: Todo tiene que ser en clase porque si lo dejo para la casa ellos se hacen en grupo y
terminan haciendo es copia.
G1P6D4: Las ilustraciones, los laboratorios/ ehhh tenemos el proyecto del juego didáctico // ehh
desarrollo de cuestionarios en equipo // está la página web para videos complementar los temas
con videos.
G1P6D5: Recursos didácticos como carteleras, mapas conceptuales, cuadros comparativos ehh
..las tics, libros // libros especializados .
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P11: ¿Qué estrategias utiliza para la construcción del conocimiento científico en los
estudiantes?
G1P11D1: Yo hago experimentos en clase y extra clase partiendo de observaciones, análisis e
indagando para resolver ciertas preguntas.
G1P11D2: Yo trabajo mucho con saberes previos// lo que el estudiante conoce, interpreta / lo que
ellos tienen y luego lo organizan para mostrar un resultado.
G1P11D3: Lecturas, documentación en internet explicaciones, situaciones problema, justificación
de ellas, aplicación de modelos en la casa, situaciones de la cotidianidad.
G1P11D4: Uno que tengan curiosidad / y motivación / porque si no están motivados grave, ehh el
otro es que les gusta mucho es la parte del laboratorio // explorar experimentar eso si les gusta
mucho trabajar a ellos, y les gusta trabajar en equipo la mayoría, que si hay algunos que les gusta
trabajar individual, pero la mayoría les gusta trabajar en grupos para hacer las cosas.
G1P11D5: Yo primero hago la observación y recurrir a la vida diaria de los estudiantes, también
vamos a las ideas del texto y relacionar el texto con otros y con lo ya aprendido anteriormente

Quinta etapa: Asignación de descriptores
Una vez apartados los relatos que brindan información puntual sobre los propósitos de la
investigación, se procedió a asignarle a cada uno de ellos un predicado o descriptor, que como
expresión corta, ilustra fielmente la idea central de cada uno de los recortes seleccionados.
Estos descriptores se han escrito en rojo para poderlos diferenciar de los relatos
seleccionados como se muestran a continuación:

P2: ¿Que estrategias de enseñanza utiliza para abordar los contenidos de las ciencias
naturales?
Segunda etapa: Primera clasificación a partir del criterio: tipos de estrategias para buscar la
atención de los estudiantes
G1P2D1 (…) cada periodo y cada tema aplico diferentes estrategias. (…) consultas de
investigación, trabajo grupo/ [ trabajo en grupo como estrategia de enseñanza] me gusta trabajar
mucho la parte al de / ejemplo: dejo una pequeña consultica y empezar a organizar grupos [
Organizar grupos como estrategia de enseñanza] y hacer explicaciones de acuerdo a cada temita
(…) [Explicaciones de cada tema como estrategia de enseñanza]
G1P6D2: (…) me interesa que ellos traten de entender / términos que ellos han escuchado, pero
no saben qué significan / entonces quiero ver que entienden y a partir de eso decir empezar como
a centrar la temática dentro y la conceptualización que ellos tienen. [Centrar la temática como
estrategia de enseñanza]
G1P2D4: Inicio con una introducción, hay un mapa conceptual con palabras claves,// ehh la
explicación general, [La explicación general como estrategia de enseñanza]] / las preguntas que
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tengan los estudiantes// y luego viene un taller de trabajo en equipo. [ trabajo en equipo como
estrategia como estrategia de enseñanza]
G1P2D5: Consulta de libros especializados, uso de las tics consultado temas, desarrollo de
talleres individuales o en grupo, exposiciones. [trabajo individual ó en grupo como estrategia de
enseñanza]

P6: ¿Que recursos didácticos de apoyo utiliza en sus clases de Ciencias Naturales?
G1P6D1: (…) los unía por grupitos y cada grupito . [ trabajo en grupo como estrategia de
enseñanza] con ese material tenían que hacer la célula, con sus partes y todo. Entonces ellos en el
cuento, sus grupitos quieren ser los mejores, como en competencia, quieren hacerlas cosas mejor.
[ trabajo en grupo como estrategia de enseñanza]
G1P6D1: Es aprender haciendo, sí. Ese lo utilicé como la parte taller experimental en clase y
luego hice la evaluación [El taller experimental como estrategia de enseñanza]
G1P6D2: Bueno / eeh nosotros hacemos actividades por ejemplo eeh prácticas laboratorio
[Prácticas de laboratorio como estrategia de enseñanza] (…)manejamos en mi área manejo un
material didáctico enfocado a que los niños interpreten gráficas /interpreten textos ósea tratamos
de reforzar un poco la comprensión lectora a partir de lecturas relacionadas con el área que se
está trabajando / [Los gráficos como estrategia de enseñanza]
G1P6D2: hacemos esquemas / hacemos dibujos / entonces ese es el trabajo que nosotros hacemos
con en cuanto al manejo de esa comprensión lectora dentro del área de ciencias naturales [Los
esquemas como estrategia de enseñanza]
G1P6D2: ssiii por lo general / siii yo les pregunto qué entendimos por esto ooo / miremos el dibujo
qué está pasando oo interpretemos este (…) [Los esquemas como estrategia de enseñanza]
G1P6D3: El laboratorio// (…) aunque es muy poco el espacio que hay para eso / pero a ellos les
encanta y los ejercicios de aplicación [El laboratorio como estrategia de enseñanza]
G1P6D3: Todo tiene que ser en clase porque si lo dejo para la casa ellos se hacen en grupo y
terminan haciendo es copia. [El trabajo en grupo permite copiar de los demás]
G1P6D4: Las ilustraciones, los laboratorios/tenemos el proyecto del juego didáctico // ehh
desarrollo de cuestionarios en equipo // está la página web para videos complementar los temas
con videos. [Las ilustraciones como como estrategia de enseñanza].
P11: ¿Qué estrategias utiliza para la construcción del conocimiento científico en los
estudiantes?
G1P11D3: Lecturas, documentación en internet explicaciones, situaciones problema, justificación
de ellas, aplicación de modelos en la casa, situaciones de la cotidianidad. [ Las explicaciones
como estrategia de enseñanza]
G1P11D4: Uno que tengan curiosidad / y motivación / porque si no están motivados grave, ehh
el otro es que les gusta mucho es la parte del laboratorio // explorar experimentar eso si les
gusta mucho trabajar a ellos, [El laboratorio para explorar y experimentar]/ y les gusta trabajar

RESOLUCION DE PROBLEMAS EN CIENCIAS NATURALES ITEY

256

en equipo la mayoría, que si hay algunos que les gusta trabajar individual, pero la mayoría les
gusta trabajar en grupos para hacer las cosas. [ trabajo en grupo como estrategia de enseñanza]
Sexta etapa: Listado y mezcla de los descriptores. Unión de términos afines tomando
como eje la etapa anterior
Con todos los descriptores asignados, se realizaron varias tablas en las cuales se relacionan y
se clasifican dependiendo de la coherencia entre ellos.
En la siguiente tabla se muestra la unión de los descriptores - lado izquierdo - mediante un
término que los representa – lado derecho.
Tabla ----listado y mezcla de descriptores segundo criterio: Tipos de estrategia / Buscar la
atención de los estudiantes
G1P2D1: [ trabajo en grupo como estrategia de enseñanzas]
G1P2D1: [ Organizar grupos como estrategia de enseñanza]
G1P2D4: [ trabajo en equipo como estrategia como
estrategia de enseñanza]
G1P2D5: [trabajo individual ó en grupo como estrategia de
enseñanza]
G1P6D1: [ trabajo en grupo como estrategia de enseñanza]
G1P6D1: [ trabajo en grupo como estrategia de enseñanza]
G1P6D3: [El trabajo en grupo permite copiar de los demás]
G1P11D4: [ trabajo en grupo como estrategia de enseñanza]
G1P6D2: [Prácticas de laboratorio como estrategia de
enseñanza]
G1P6D3: [El laboratorio como estrategia de enseñanza]
G1P11D4: [El laboratorio para explorar y experimentar]
G1P6D1: [El taller experimental como estrategia de
enseñanza]
G1P2D1: [Explicaciones de cada tema como estrategia de
enseñanza]
G1P2D1: [Centrar la temática como estrategia de
enseñanza]
G1P2D4: [La explicación general como estrategia de
enseñanza]
G1P11D3: [ Las explicaciones como estrategia de
enseñanza]
G1P6D2: [Los gráficos como estrategia de enseñanza]
G1P6D2: [Los esquemas como estrategia de enseñanza]
G1P6D2: [Los esquemas como estrategia de enseñanza]
G1P6D4: [Las ilustraciones como como estrategia de
enseñanza].

TABAJOS EN
GRUPO
(8)

LABORATORIO
(3)

EXPLICACIONES
(4)

LAS ILUSTRACIONES

Tercer criterio: Estrategia de enseñanza para organizar la información

(4)
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P2: ¿Que estrategias de lectura utiliza para la enseñanza de las ciencias naturales?
Segunda etapa: Primera clasificación a partir del criterio: Estrategias de enseñanza para
organizar la información
P3: ¿En su área que estrategias de lectura utiliza?
G1P3D1: He utilizado coplas, poemas, comprensión lectora a partir de un cuento, he usado
acrósticos y observaciones// salir al entorno y observamos para hacer el trabajo.
G1P3D2. Eeh Hay algunas actividades que estoy trabajando con ellos y es el manejo de mapas
conceptuales entonces eeh // a mi me parece muy importante que los niños de básica primaria
aprendan a hacer una secuencia de un tema en específico con un mapa conceptual ¿por que?
porque uno les facilita hacer un resumen resumir y dos ellos se dan cuenta que es una manera muy
didáctica de secuenciar un proceso entonces los mapas conceptuales y se les facilita el trabajo
siempre y cuando uno les entregue las actividades explicitas de lo que hay que hacer para
conformar el mapa conceptual sii / y ya se les facilita leerlos entonces hay que esto viene de aquí
que esto viene de allá
G1P6D2: siii por ejemplo casos / particulares / eeeh por ejemplo cotidianos hacemos la lectura
analizamos lo que está sucediendo planteamos preguntas / damos soluciones / hacemos esquemas
/ hacemos dibujos / entonces ese es el trabajo que nosotros hacemos con en cuanto al manejo de
esa comprensión lectora dentro del área de ciencias naturales.
G1P3D3: Si del documento que ellos llevan / yo les dejo subrayar las ideas principales y cuando
les dejo consultas de internet / ( movimiento de mano) la tarea es de lo que lean reducirlo a
algunas partes importantes, pero eso les parece muy pesado para ellos // es muy difícil / al inicio
lo que hacían era quitarle palabras //y acomodarlo y al hacerlo entonces eso quedaba sin
sentido al leerlo no tenía coherencia // para nosotros es difícil / pero para ellos también este
proceso y cuando llegan a octavo no construyen un resumen.
G1P3D4: Ahh de lectura? Están los cuestionarios donde ellos buscan la respuesta tienen que leer
para encontrar la respuesta// en el taller, palabras clave y el mapa conceptual, las preguntas en
el taller, los resúmenes.
G1P3D5: La pregunta de comprensión ¿Qué? ¿Cómo? ¿Por qué? ¿Dónde? ¿Para qué?, luego
identificar las ideas de los textos // luego conectar la conexión de unos textos con otros//
visualización de imágenes // inferír // es utilizar los datos de los textos para poder emitir un
concepto y finalmente evaluar

Cuarta etapa: Selección de relatos y recorte de apartados relevantes
Con el listado de recurrencias y la identificación de las mismas en los relatos se procede a
identificar los segmentos de la información que expresan ideas importantes dentro del marco de
la investigación. Los siguientes relatos seleccionados pertenecen a las concepciones de los
informantes sobre estrategias de lectura.
G1P3D2: (…) el manejo de mapas conceptuales entonces (…) me parece muy importante que
los niños de básica primaria aprendan a hacer una secuencia de un tema en específico con un
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mapa conceptual (…) porque uno les facilita hacer un resumen resumir y dos ellos se dan cuenta
que es una manera muy didáctica de secuenciar un proceso entonces los mapas conceptuales y se
les facilita el trabajo siempre y cuando un les entregue las actividades explicitas de lo que hay que
hacer para conformar el mapa conceptual (…) se les facilita leerlos entonces hay que esto viene
de aquí que esto viene de allá.
G1P6D2: (…) hacemos la lectura analizamos lo que está sucediendo planteamos preguntas /
damos soluciones / hacemos esquemas / hacemos dibujos / entonces ese es el trabajo que nosotros
hacemos con en cuanto al manejo de esa comprensión lectora dentro del área de ciencias naturales
G1P3D3: (…) yo les dejo subrayar las ideas principales y cuando les dejo consultas de internet /
la tarea es de lo que lean reducirlo a algunas partes importantes, (…)
G1P3D4: (…) Están los cuestionarios donde ellos buscan la respuesta tienen que leer para
encontrar la respuesta// en el taller, palabras clave y el mapa conceptual, las preguntas en el
taller, los resúmenes.
G1P3D5: La pregunta de comprensión ¿Qué? ¿Cómo? ¿Por qué? ¿Dónde? ¿Para qué?, luego
identificar las ideas de los textos // luego conectar la conexión de unos textos con otros//
visualización de imágenes // inferír // es utilizar los datos de los textos para poder emitir un
concepto y finalmente evaluar

Quinta etapa: Asignación de descriptores
Una vez apartados los relatos que brindan información puntual sobre los propósitos de la
investigación, se procedió a asignarle a cada uno de ellos un predicado o descriptor que, como
expresión corta, ilustra fielmente la idea central de cada uno de los recortes seleccionados.
Estos descriptores se han escrito con rojo y dentro de paréntesis para poderlos diferenciarlos
de los relatos seleccionados como se muestran a continuación:
G1P3D2: (…) el manejo de mapas conceptuales entonces (…) me parece muy importante que
los niños de básica primaria aprendan a hacer una secuencia de un tema en específico con un
mapa conceptual [ mapa conceptual para hacer una secuencia como estrategia de enseñanza] (…)
porque uno les facilita hacer un resumen resumir y dos ellos se dan cuenta que es una manera muy
didáctica de secuenciar un proceso entonces los mapas conceptuales [ mapa conceptual para hacer
resumen como estrategia de enseñanza] y se les facilita el trabajo siempre y cuando un les entregue
las actividades explicitas de lo que hay que hacer para conformar el mapa conceptual (…) se les
facilita leerlos entonces hay que esto viene de aquí que esto viene de allá. [Mapa conceptual
facilita el trabajo]
G1P6D2: (…) hacemos la lectura analizamos lo que está sucediendo planteamos preguntas /
damos soluciones / hacemos esquemas / hacemos dibujos / entonces ese es el trabajo que nosotros
hacemos con en cuanto al manejo de esa comprensión lectora dentro del área de ciencias naturales
[Dibujos como estrategia para mejorar la comprensión lectora]
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G1P3D3: Si del documento que ellos llevan / yo les dejo subrayar las ideas principales y cuando
les dejo consultas de internet / [subrayar Ideas principales como estrategia de enseñanza]]para
nosotros es difícil / pero para ellos también este proceso y cuando llegan a octavo no construyen
un resumen. [Dificultad para construir un resumen]
G1P3D4: (…) Están los cuestionarios donde ellos buscan la respuesta tienen que leer para
encontrar la respuesta// en el taller, palabras clave [palabras clave como estrategia de lectura] y
el mapa conceptual, [el mapa conceptual como estrategia de lectura] las preguntas en el taller, los
resúmenes. [los resúmenes como estrategia de lectura]
G1P3D5: La pregunta de comprensión ¿Qué? ¿Cómo? ¿Por qué? ¿Dónde? ¿Para qué?, luego
identificar las ideas de los textos // luego conectar la conexión de unos textos con otros// (…)
[Identificar ideas de los textos como estrategia de comprensión lectora]
Sexta etapa: Listado y mezcla de los descriptores. Unión de términos afines tomando
como eje la etapa anterior
Con todos los descriptores asignados, se realizaron varias tablas en las cuales se relacionan y
se clasifican dependiendo de la coherencia entre ellos.
En la siguiente tabla se muestra la unión de los descriptores - lado izquierdo - mediante un
término que los representa – lado derecho.
Tabla listado y mezcla de descriptores segundo criterio:

G1P3D2: [ mapa conceptual para hacer una secuencia como
estrategia de enseñanza]
G1P3D2: [ mapa conceptual para hacer resumen como
estrategia de enseñanza]
G1P3D2: [Mapa conceptual facilita el trabajo]
G1P3D4: [el mapa conceptual como estrategia de lectura]
G1P3D3: / [subrayar Ideas principales como estrategia de
enseñanza]]
G1P3D4: [palabras clave como estrategia de lectura]
G1P3D5: [Identificar ideas de los textos como estrategia de
comprensión lectora]
G1P3D2: [ mapa conceptual para hacer resumen como
estrategia de enseñanza]
G1P3D3: [Dificultad para construir un resumen]
G1P3D4: [los resúmenes como estrategia de lectura]

Séptima etapa: Elaboración de campos semánticos

MAPA
CONCEPTUAL
(4)
SUBRAYADO (2)
(3)

RESUMENES
(3)
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Con base en la agrupación de los descriptores que se realizó en la etapa anterior, se procedió
en primer lugar a elaborar los campos semánticos teniendo en cuenta los temas, criterios que
guiaron la formulación de preguntas y orientaron la recolección de la información. Ver fig.

Figura -- Campo Semántico
Fuente: Elaboración propia
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Estrategías de enseñanza que utilizan los docentes de Ciencias Natruales para la construcción de conocimiento científico escolar

OBJETIVO

NIVEL I

Las preguntas

NIVEL III

NIVEL IV

Por el docente
Por el estudiante
Experiencias prácticas
Lluvia de ideas

Para activar
conocimientos
previos

La identificación
de ideas

Téminos desconocidos
Consultas

Libros
Internet

En el contexto

Casa
Comunidad

En el aula

Videos
Fotografias
Dibujos

La observación

Explicación
docente
Para la clase
Para orientar la
atención de los
estudiantes

Guía de trabajo
productivo

En grupo
Individual

Para el laboratorio

Ilustraciones

Maquetas
Gráficas
Esquemas
Palabras claves

Resumen
Jeraquización de ideas
Para organizar
la información

Figura--- Cuadro categorial
Fuente: Elaboración propia

NIVEL II
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Principales
Secundarias

Organizadores
gráficos

Mapa conceptual
Cuadros comparativos
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Octava etapa: Recuperar la información base a partir de las primeras categorías
resultado del análisis
Aquí se emplea una codificación adicional para distinguir el rango o la jerarquía de las
categorías.
2. Estrategias para activar conocimientos previos
2.1. Las preguntas
1.1.1. Por el docente
1.1.2. Por el estudiante
G1P6D2: (…) siempre vamos a trabajar por medio de preguntas / las preguntas las plantean
ellos / las planteo yo como docente entonces dependiendo de la temática partimos de preguntas
por lo general siempre partimos de preguntas.
1.2. Identificación de ideas
1.2.1. Experiencias Prácticas
G1P2D2: “en la parte experimental nosotros trabajamos (...) a partir de esas activaciones cognitivas y
de experiencias prácticas que trabajamos dentro de la clase entonces enfocamos ya las temáticas y
hacemos toda la parte de conceptualización”

1.2.2. Lluvia de ideas
1.2.3. Términos desconocidos
G1P6D2: “ellos traten de entender / términos que ellos han escuchado, pero no saben qué significan /”

1.2.4. Consultas
1.2.4.1. En libros
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G1P2D5: “Consulta de libros especializados, uso de las tics consultando temas (…)

1.2.4.2. en la internet
G1P2D5: “Consulta de libros especializados, uso de los tics consultando temas (…)
1.3. La Observación
1.3.1. En el contexto

1.3.1.1. Casa
1.3.1.2. Comunidad
1.3.2. En el aula
1.3.2.1. Videos
1.3.2.2. Fotografías
1.3.2.3. Dibujos
G1P4D2: (…) entonces me parece muy importante poner a los estudiantes a observar a escribir a
interpretar que está pasando (…) describir lo observado y de sacar conclusiones de lo que se ha realizado
(…)

2. Estrategias para orientar la atención de los estudiantes
2.1. Explicación docente
2.2. Guía de trabajo productivo
2.2.1. Para la clase
2.2.1.1. En grupo
2.2.1.2. Individual

RESOLUCION DE PROBLEMAS EN CIENCIAS NATURALES ITEY

264

2.2.2. Para el laboratorio
G1P2D3: Yo lo primero que hago es que los niños tomen la guía/ la lean (…) si la guía es un poco
pesadita para ellos/ yo les planteo situaciones yo les digo que hagan comparaciones (…).

2.3. Ilustraciones
2.3.1. Maquetas
2.3.2. Gráficas
2.3.3. Esquemas
G1P6D2: “hacemos esquemas / hacemos dibujos / en cuanto al manejo de esa comprensión dentro del
área de ciencias naturales.

3. Estrategias para organizar la información
3.1. Resumen
3.1.1. Palabras claves
3.1.2. Jerarquización de ideas
3.1.2.1. Principales
3.1.2.2. Secundarias
G1P3D3: “Sí del documento que ellos llevan / yo les dejo subrayar las ideas principales (...) que
lean, reducirlo a algunas partes importantes, pero eso les parece muy pesado para ellos // es
muy difícil (…) este proceso y cuando llegan a octavo no construyen un resumen”
3.2. Organizadores gráficos
3.2.1. Mapa conceptual
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3.2.2. Cuadros comparativos
G1P3D2: dice: (…) el manejo de

mapas conceptuales entonces (…) me parece muy importante

que los niños de básica primaria aprendan a hacer una secuencia de un tema en específico con
un mapa conceptual (…) porque uno les facilita hacer un resumen resumir y dos ellos se dan
cuenta que es una manera muy didáctica de secuenciar un proceso entonces los mapas
conceptuales y se les facilita el trabajo siempre y cuando uno les entregue las actividades
explicitas (…)
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Anexo 14: Rejillas de observación diligenciadas, Fase Análisis de datos.
Análisis de Contenido Corpus observaciones
1. Tener en cuenta el tercer objetivo de investigación:
Determinar el proceso de la resolución de problemas, como estrategia de enseñanza, para desarrollar el conocimiento científico escolar
en los estudiantes grado quinto del Instituto Técnico Empresarial El Yopal.

2. Elegir el corpus de textos sobre los que se va a trabajar (registro, muestra). REFERENCIAS

SESION 1 GRUPOS: 1 (5B), 2 (5F) y 3 (5H)

S1G2 Ficha N°1

Área: Ciencias Naturales

Grado: 5_F__

Hora de inicio observación: 2:17 pm

Docente: Yorladys González – Nancy Moreno Fecha: 26- sept- 2017
Hora de Finalización observación: 3:10 pm

Objetivo de la observación: Aplicar las 2 primeras etapas de la resolución de problemas en la primera sesión utilizando
la guía didáctica con el tema de fuerza y clases de fuerzas.

En relación al
contexto General

Criterio de
observación
Organización en el
aula (cercanía o
disposición en el
espacio).

OB1

OB2

OB3

Ubicación en grupos de
4estudiantes.
Poco espacio para
movilizarse

El grupo busca mucha
cercanía, dialogan mucho.

Grupo organizado en
grupos de 4 estudiantes
La mayoría atentos a la
clase en presentación
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Disposición del grupo

En relación con el
docente

Actitud docente

Al inicio no prestaron
atención
Desorden al entrar,
empujándose
Poca atención al ingresar

La docente solicitó que la
Observadora 1 la apoyara
en la ejecución de la
actividad “para mirar
cómo se realiza la
estrategia”
La docente inicia en el
aula y luego se retira por
lapsos de tiempo

Manejo de grupo

A partir del momento las
anotaciones fueron posactividad ya que estaba
ejecutando las actividades

267
Organización grupos de 4
personas. Se levantan
mucho del puesto
Poco espacio entre
grupos. Se siente sofoco
Al iniciar poca atención se
les llamó la atención 3
veces para poder iniciar
Preguntan mucho se les
tiene que repetir la orden
Buscan confirmación
permanente
Poca disposición para el
trabajo en 2 grupos
principalmente
La docente solicitó que la
OB1 la apoyara en la
ejecución de la actividad
“para mirar cómo se
realiza la estrategia.

Clima pesado

La docente se retira por
lapsos de tiempo
demostrando desinterés.
La OB1 se pasea por el
salón apoyando y
verificando los estudiantes

La docente se retira del
salón y toma el control
una de las investigadoras

En 2 grupos se notó
desinterés total, estaban
jugando triqui, pero los
demás grupos si estaban
participando
Algunos estaban
distraídos. Otros
charlando y otros
comiendo.
La docente solicitó que la
OB1 la apoyara en la
ejecución de la actividad
“para mirar cómo se
realiza la estrategia.

La docente investigadora
interactúa con los
estudiantes
El grupo reacciona de
Los estudiantes aceptan la
forma calmada y acepta el intervención de la
cambio de docente,
investigadora y siguen el
prestan mayor atención, se paso a paso que se les
indica
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Los estudiantes se distraen repiten las indicaciones
con facilidad y se tuvo
constantemente
que repetir orientaciones

Manejo del tema

Manejo de la estrategia

Manejo de los tiempos
de cada actividad

En relación con el
estudiante

Disposición

Actitud frente a la
estrategia.

Se muestran con
expectativa.

Pero debe repetirlo en
varias ocasiones por la
distracción de varios
estudiantes
La docente explica da la
palabra y los guía para el
desarrollo de la clase
La docente maneja el tema Demuestra conocer la
se desenvuelve, se divierte temática, sonríe todo el
explicándolo, lo pone en
tiempo, muestra emoción
términos fáciles para los
al hablar de la fuerza.
estudiantes
La docente demuestra
Desarrollo de la primera
conocimiento de la
sesión: conocimientos
estrategia, y la expone de
previos
forma rápida a los
estudiantes
Pese que era una hora de
En la primera parte se fue
clase se logró explicar la
un poco de tiempo más
estrategia, y la activación ´por la indisposición del
de conocimientos previos grupo y sólo se trabajó
una hora
Distracción constante del
A pesar de la indisciplina
30 % de los estudiantes, se la mayor de los
calman cuando se empieza estudiantes desarrollaron
participar, se calma el
su guía y estaban prestos a
grupo con la activación de poner atención a la
saberes previos, 4
profesora
estudiantes muy activos
Se muestran atentos y
Algunos estudiantes muy
escuchan con expectativa interesados, por ser una
nueva forma de trabajar.
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Comprender el
problema
Fase de la estrategia
Concebir un plan
Ejecución del plan

269

Escuchan las indicaciones
y preguntan sobre el
consentimiento
informado.

Hay un poco de
indisciplina, pero al
hablarles del trabajo
ponen atención.

Se propone la actividad y
se da participación a los
estudiantes para activar
los conocimientos previos
Sin ejecutar
Por tiempo

Participan sin tener en
cuenta la norma de pedir
la palabra.

La mayoría de los
estudiantes se muestran
alerta a las indicaciones
del trabajo que se va a
desarrollar.
Todos observan las
imágenes y escriben su
punto de vista.

NA

NA

Sin ejecutar

NA

NA

NA
La docente en voz alta lee
el problema y permite la
participación de los
estudiantes, cada uno
diciendo que entendieron,
que creen que debe hacer
el sujeto del problema,
que harían ellos

NA
La docente recuerda y
hace leer el problema
hasta comprenderlo.

Al finalizar la sesión los
estudiantes realizan
comentarios, preguntan
sobre el tema

Los estudiantes quedan
inquietos por la situación
problema y cada uno da
sus puntos de vista.

Sonia Velázquez

Gloria Estupiñan

Visión retrospectiva
Sin ejecutar
En relación con la
Seguimiento del proceso Los estudiantes
evaluación
inicialmente comprenden
el problema haciendo
activación de
conocimientos previos
mediante la observación,
resuelven colorean en la
guía, y la pegan en el
cuaderno.
Retroalimentación de
Los estudiantes dan sus
los participantes
puntos de vista al finalizar
la sesión preguntan ¿Qué
vamos a hacer la próxima
clase?
Quien realiza la observación
Nancy Moreno
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S1G1 Ficha N°1

Área: Ciencias Naturales

Grado: 5_B_

Docente: Yorladis Gonzales

Hora de inicio observación: 12:25 pm

Fecha: 04 de octubre de 2017

Hora de Finalización observación: 2:15 pm

Objetivo de la observación: Aplicar las 2 primeras etapas de la resolución de problemas en la primera sesión utilizando
la guía didáctica con el tema de fuerza y clases de fuerzas.
Categorías a
observar
En relación al
contexto General

Criterio de
observación
Organización del
aula, (cercanía o
disposición en el
espacio).

Disposición del grupo

En relación con el
docente

Actitud docente

OB1

OB2

OB3

El salón dispuesto en
filas, 34 estudiantes
asistentes y una estudiante
ausente Adriana Lucia
Sepúlveda.
Debido al número de
pupitres (algunos
dañados) el espacio entre
las filas es reducido.
Indisciplina antes de
iniciar la clase.

Ubicación en filas.
Se nota un poco de
desorden dentro del aula
por el espacio reducido.

34 estudiantes presentes
dispuestos en filas, el
mobiliario no es
homogéneo y esto genera
desorganización.
Observo que la
indisciplina se genera por
la incomodidad del
espacio en el aula.
Estudiantes con bastante
indisciplina, hay que
llamarles varias veces la
atención.

Muestra disposición, pero
se nota un poco nerviosa

Se observa dispersión de
algunos estudiantes en el
momento de trabajar, el
grupo es muy charlatán.
Hay interrupción de parte
de otros docentes,
interfiriendo en la
concentración de los
estudiantes.
Aunque está interesada en
lo que está haciendo, la
noto un poco incomoda.

Da a conocer las normas
para el desarrollo de la
clase, pero se ve un poco
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por la presencia de las
observadoras

Manejo de grupo

Dio las normas claras
antes de iniciar las clases.

Manejo del tema

Se nota apropiación de la
temática.

Manejo de la
estrategia

Está interesada por que
cada etapa de la estrategia
se desarrolle conforme a
lo planeado.

Manejo de los tiempos Aclara los tiempos
de cada actividad
requeridos.

En relación con el
estudiante

Disposición

Al inicio de la clase se
mostraron indisciplinados,
la docente tuvo que
llamarles la atención.
Luego de iniciar las
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Camina de un lado para
otro, titubea mucho
(hmm, ahh, bueno)
La docente explica
normas de respeto de la
palabra y participación de
los estudiantes. Nombra
como deben participar,
Cada uno levanta la mano
y les digo quien habla, el
que diga yo, yo, pues no
le dejo participar
Muestra seguridad en la
temática que está
trabajando, la explica
rápidamente en términos
sencillos
Se nota preparación para
desarrollar cada etapa de
la estrategia. Propicia la
participación de los
observadores en la
actividad, realizando
preguntas frente al tema.
Maneja los tiempos de
acuerdo a la guía
elaborada.

intranquila por la
observación.

El grupo habla mucho se
dispersan sobre el tema se
mantienen callados
cuando hay dictado. En la
medida que avanza la

Hay bastante murmullo
algunos estudiantes se
levantan del puesto e
interfieren en la clase.

Trata de dar la palabra a
todos recalcando que se
debe levantar la mano.

Explica el paso a paso de
la clase.

Se defiende con el paso a
paso de la estrategia.

Se lleva la temática con
los tiempos establecidos.
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actividades se mostraron
participativos.

Actitud frente a la
estrategia.

Comprender el
problema

Fases de la
estrategia

Concebir un plan

dinámica de la clase más
estudiantes quieren
participar. Se identifican
algunos roles:
participativo, colaborativo
y el retador (todo no), el
charlatán y el de los
chistes.
Los estudiantes se
Algunos solicitan
muestran interesados al
participar varias veces, a
notar un cambio de
otros se les solicita la
actividad.
palabra. La mayoría del
grupo presta atención y
siguen el paso a paso las
indicaciones de la
docente.
A partir de observación de La docente encuadra la
dos imágenes cada
primera etapa,
estudiante escribió en el
comprensión,
cuaderno lo que estaba
identificación del
observando, participación problema y activación de
respetando la palabra,
saberes. El docente lee el
luego la docente realizó
problema en voz alta, y
un cuadro en el tablero
luego los estudiantes cada
escribiendo la
uno va diciendo que
interpretación dada por
entiende que concepto
los estudiantes a las
escucho, la docente
imágenes.
escribe los términos en
La docente realizó un
Realiza una lluvia de
cuadro en el tablero
ideas donde se escriben
indicando las causas de la posibles soluciones al
situación problema y las
problema propuestas por
posibles soluciones.
los estudiantes, para

Se muestran interesados
porque participan, con un
poco de desorden, pero
hacen sus aportes.

Se da 10 minutos para
observar y describir
imágenes en forma
escrita, se trabajó en la
guía del estudiante. La
docente leyó el problema
en voz alta recalcando que
la participación se
realizaría respetando la
palabra, sin repetir lo que
está consignado en el
tablero.
Los estudiantes dan a
conocer sus escritos en
forma ordenada, se
realizan preguntas para
hacer engranaje con el
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tema, se hace relación
entre fuerza y
movimiento, cada
estudiante hace su aporte
y se escribe en el tablero.

Sin ejecutar

argumentar las posibles
soluciones realiza un
mapa conceptual en el
tablero para definir la
conceptualización de
fuerza y tipos de fuerza.
NA

Sin ejecutar

NA

NA

La docente les aplican una
guía de trabajo para
fortalecer lo aprendido,
resuelven situaciones
similares a la del
problema inicial

Se entrega a cada
estudiante las guías de
trabajo y estos resuelven
las situaciones que allí se
plantean (cada uno la
toma e inicia su trabajo en
el puesto solo, hablan un
poco pero trabajan
organizados)
Se corrigen las
actividades de la guía de
trabajo productivo en
conjunto. Algunos
terminan más rápido que
otros y se ponen a hablar.

NA

Ejecución del plan

Revisión
En relación con la
evaluación

Seguimiento del
proceso

Retroalimentación de
los participantes

Los estudiantes junto con
el docente corrigen las
actividades no deja pasar
sin haber logrado dar
respuesta a toda la
actividad propuesta en la
guía para el trabajo del
estudiante ( guía de
trabajo productivo)
Quien realiza la observación: Nancy Moreno

Sonia Velásquez

La docente con los niños
corrige la guía de trabajo
y cada punto lo socializan
y termina, pasan al
siguiente y así

Gloria Estupiñan
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S1G3 Ficha N°1
Área: Ciencias Naturales

Grado: 5 H_

Docente: Yorladys González

Hora de inicio observación: 4:00 pm

Fecha: 04 de octubre de 2017

Hora de Finalización observación: 5: 30 pm

Objetivo de la observación: Describir la participación y apropiación de las dos primeras etapas de la resolución de problemas.
Aspectos a
observar
En relación al
contexto
General

Criterio de
observación
Organización del
aula, (cercanía o
disposición en el
espacio).

Disposición del
grupo

En relación con
el docente

OB1

OB2

OB3

Organización en filas.
La docente los organizan
algunos estudiantes,
parejas debido a la forma
que tiene el pupitre.
(bipersonales), ubica al
niño que tiene
discapacidad adelante
cerca de la docente.
El grupo es disciplinado
escuchan uy están
dispuestos al trabajo.

Estudiantes dispuestos en
fila. Al iniciar la clase se
aclaran algunas normas
para que sea amena y
participativa.

Hay un poco de demora para
organizarse y finalmente se
ubican en filas.

Colaboración,
organización y clama para
empezar el trabajo, pero
hay dos niñas y dos niños
que se desconcentran y no
están pendientes de la
actividad.
Habla en tono más bajo
que en otros grupos,
dosifica la participación.

Se nota la disciplina en el grupo
por la disposición para participar.
La docente tiene en cuenta el
comportamiento de los
estudiantes para la ubicación en el
aula.

Dosifica la participación
de los estudiantes.

La docente permite que los
estudiantes participen en forma
nutrida.

Actitud del docente

La docente se muestra
animada y activa.

Manejo del grupo

Da normas claras
indicando que todos
deben participar.

La docente interactúa con los
estudiantes está pendiente de
ellos.
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Manejo de la
estrategia

Manejo de los
tiempos de cada
actividad
En relación con
el estudiante

Disposición

Actitud frente a la
estrategia.

Lee el objetivo de la
clase, a la hora de
explicar el tema lo hace
mediante un mapa
conceptual en el tablero.
Presenta apropiación del
tema.
Maneja las etapas
propuestas con claridad y
de acuerdo a la guía, en
la etapa de comprensión
del problema la docente
escribe en el tablero las
opiniones de los
estudiantes.
Maneja los tiempos
propuestos y anima a los
estudiantes para que
terminen las actividades.
El grupo es muy
receptivo, escuchan,
esperan que la docente
les dé la palabra,
muestran interés y
disciplina, y al notar la
presencia de los
observadores se notan
más dispuestos.
Se muestran atentos y
preguntan el paso a
seguir en cada momento.
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Trabaja rápido, incluye la
participación, permite
participación de los
observadores.

En el momento de realizar el
mapa conceptual permite la
participación del grupo esto
permite ver que el tema si está
apropiado por la docente.

Realiza la activación de
presaberes dando
participación a los
estudiantes.

La docente se fundamenta en la
guía y lleva el paso a paso de la
estrategia.

De acuerdo con la guía
respeta los tiempos
propuestos para cada
etapa.
Los estudiantes participan
activamente y dan ideas
claras, pero hay 4
estudiantes que charlan
constantemente y no
prestan atención.

Maneja los tempos y procura que
los estudiantes lo hagan las
actividades de manera rápida.

La mayoría de los
estudiantes participan
acorde y alusivo al tema.

Por ser algo novedoso ellos ponen
mucha atención y participan.

A pesar de que hay uno que otro
estudiante como distraído la
mayoría son receptivos y
participan en la clase.
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En relación con
la estrategia

Comprender el
problema
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Activación de presaberes
observo, me pregunto, se
lee con los estudiantes el
problema, luego piensan
reflexionan y escriben.

En la comprensión del problema
los estudiantes participan, dan
buenas opiniones que son tenidas
en cuenta por la docente.

Dan posibles causas del
problema y escriben y esto
los lleva a buscar las
posibles soluciones,
participan activamente
dando sus soluciones.

Al ya tener conocimiento del
problema, los estudiantes plantean
posibles soluciones y las dan a
conocer con una nutrida
participación.

Ejecución del plan

Participan dando
argumentos en la
activación de
conocimientos previos,
opinando con respecto a
lo que observan en las
imágenes.
Dan sus opiniones con
respecto a las posibles
soluciones del problema
planteado. Sugiriendo
soluciones, pero con
vocabulario de su
contexto.
Próxima sesión

NA

NA

Revisión

Próxima sesión

NA

NA

La docente evalúa
mediante la guía de
trabajo productivo para el
estudiante, allí se realizan
actividades de
ampliación del tema y
profundización

La docente entrega y
verifica que la guía este
desarrollada, pregunta
sobre cada punto de esta,
así evalúa la clase. En las
guía están los ejercidos
realizados para la
activación de saberes
previos, y situaciones
similares para verificar la
comprensión
Los niños preguntan qué se
va a realizar, pregunta ¿la
próxima clase también
están ustedes aquí?, se
acercan a las

Para evaluar la docente revisa en
conjunto la guía de trabajo,
verifica que hayan realizado lo
pedido, llenar y colorear

Concebir un plan

EVALUACIÓN Seguimiento De
procesos

Retroalimentación
de los participantes

Los estudiantes
preguntan que se va a
realizar en cada sesión, y
preguntas coas diversas a
las investigadoras

Finalizando los estudiantes
pregunta sobre la presencia de las
investigadoras en el aula, hablan
con las investigadoras, hablan
mucho entre ellos.
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Quien realiza la observación: Nancy Moreno
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investigadoras y preguntan
cuánto tiempo van a venir?
Sonia Velásquez

Gloria Estupiñan

SESION 2 GRUPOS: 1 (5B), 2 (5F) y 3 (5H)

S2G3 Ficha N°4

Área: Ciencias Naturales

Grado: 5_H

Docente: Yorladys González

Hora de inicio observación: 12:15 pm

Fecha: 09 de octubre de 2017
Hora de Finalización observación: 2:10 pm

Objetivo de la observación: Describir la etapa de ejecución mediante la experimentación y verificar el resultado proponiendo otras
situaciones análogas.
Aspectos a
observar
En relación al
contexto
general

Criterio de
observación
Organización del
aula, (cercanía o
disposición en el
espacio)

Disposición del
grupo

OB1

OB2

OB3

En esta sesión se trabajan
las fases de ejecución y
revisión, para ello se
organizaron grupos dentro
del aula para luego ir al
laboratorio. Una vez
ubicados en el laboratorio,
se organizan en los mesones
Los estudiantes se muestran
interesados en escuchar las
indicaciones de la docente y
entre ellos mismos se
llaman la atención para

Se organizan los estudiantes
en grupos en el aula de clase y
Se dirigen al laboratorio,
donde se ve más orden. Cada
grupo está compuesto por tres
alumnos.

Se organizaron grupos de
tres estudiantes para trabajo
de laboratorio. Se establecen
normas para el uso del
laboratorio.

La mayoría se presenta atento,
pero hay un grupo de tres
niñas que charlan mostrando
poco interés por la clase. En el
laboratorio se nota más agrado

Los estudiantes se muestran
interesados, observan cada
proceso, atienden a las
explicaciones y respetan los
roles
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En relación
con el docente

Actitud docente

Manejo de grupo

Manejo del tema
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lograr el silencio, se
distribuyen los roles
cumpliendo cada uno la
función asignada.

por parte de los estudiantes al
aplicar las actividades.

El docente se mantiene
activa durante la clase y
anima a los estudiantes a
trabajar.

La docente se pasea por el
salón motiva a los estudiantes
y hace algunas sugerencias de
trabajo.

Da indicaciones claras al
grupo, les llama la atención
a los que molestan.

Recuerda constantemente a
los estudiantes el rol que
deben desempeñan.

La docente conceptualiza la
temática a medida que se
abordan las experiencias en
el laboratorio.

Encuadra la temática con los
experimentos que se están
realizando. Se evidencia
conocimiento por como
expone, con soltura. Utiliza
los términos técnicos y los
explica simplificando la
comprensión de estos
La docente a pesar que
muestra dominio de la
estrategia en algunos
momentos pide apoyo a las
observadoras.

Mantiene contantemente
recordándoles que deben
trabajar en sus grupos y
manteniendo la disciplina.
Muestra dominio del tema al
conectar el trabajo que se
está realizando con las etapas
ya trabajadas. Cada
experiencia va acompañada
de su explicación,
conceptualización la forma
de hacerlo y los materiales.
Se nota manejo de la
estrategia en el momento en
que la docente va
desarrollando el paso a paso
planeado.

El manejo del tiempo se vio
afectado en el momento que
los estudiantes salen del

El manejo del tiempo fue un
poco retrasado debido al
desorden generado por

Manejo de la
estrategia

Lleva a cabo la etapa de la
ejecución siguiendo el paso
a paso expuesto en la guía
didáctica

Manejo de los
tiempos de cada
actividad

En esta sesión se dificulto
un poco el manejo de los
tiempos al momento de

Los estudiantes muestran
más disciplina en el
laboratorio que en el aula
gracias a que este espacio es
más amplio y fresco.
La actitud de la docente es de
ayuda y guía hacia el trabajo
de los estudiantes, mantiene
todo el tiempo haciendo
recorrido.
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aplicar las actividades fuera
del laboratorio.
En relación
con el
estudiante

Disposición

Actitud frente a la
estrategia.

Comprender el
problema

Fases de la
estrategia

Los estudiantes se ven
atraídos por la visita al
laboratorio, pues es la
primera vez que van al
laboratorio, se notan
contentos y muy
interesados.
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laboratorio a realizar las
experiencias de fuerza de
fricción.
Cuando entran miran todas las
paredes, los mesones, como
está organizado el laboratorio.
El laboratorio los motiva
bastante, ellos se muestran
receptivos con las actividades
que se proponen. Se sientan y
escuchan las indicaciones.

Los estudiantes reconocen
las fases de la estrategia y
cuando se les pregunta dan
cuenta de ellas

Los estudiantes dan cuenta de
las fases trabajadas en la
resolución de problemas. Las
nombran, dicen que deben
hacer en cada una, se les
pregunta el orden y lo
identifican

Hoy estamos en la tercera
fase: ejecución del plan; al
iniciar la clase se retomó la
situación problema, para
esto se les hicieron
preguntas a los estudiantes
como ¿Que se realizó la
clase anterior?
¿Cómo se llama la primera
fase? , los estudiantes
participan y dan cuenta de
la fase de comprensión del
problema.

Los estudiantes tienen claro lo
que se va a realizar y
mencionan el problema que se
ha planteado en la sesión
anterior: Activación de
presaberes observo, me
pregunto, se lee con los
estudiantes el problema, luego
piensan reflexionan y
escriben.

algunos grupos al momento
de aplicar las experiencias
Los estudiantes se muestran
interesados y trabajan muy
interesados en el laboratorio,
incluso observan el trabajo
del otro grupo y comparten
entre ellos experiencias. Hay
un buen manejo de material
del laboratorio. Toman la
palabra para preguntar
Algunos estudiantes dan a
conocer las fases de la
estrategia indicando las
actividades que se realizaron
en cada etapa y sus hallazgos
y escriben conclusiones.
Los estudiantes sacan
conclusiones en el grupo
Al iniciar la clase en el
laboratorio la docente hace
retroalimentación sobre la
clase anterior recordando el
problema y lo hace repetir en
vos alta, ya algunos
estudiantes lo recuerdan y lo
dicen con facilidad.
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Concebir un plan

Ejecución del
plan

En la clase anterior los
estudiantes habían realizado
con su docente un plan para
solucionar el problema el
cual enuncian participando
uno a uno
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Se recordó el paso a paso de la
experimentación a realizar y
el grupo numero 9 da cuenta
del experimento “vamos a
observar primero y después
vamos a ver como se dan las
fuerzas con esto (el hierro) y
el aserrín”
Hoy realizamos esta fase en Los estudiantes trabajan con
el laboratorio realizando la
las directrices de la docente.
experiencia retomando los
Observan, realizan una
pasos planeados y
simulación, dibujan y anotan
siguiendo sin perder de vista lo observado.
los procedimientos que la
Luego de realizar los
docente iba explicando
experimentos de imanes se
antes de cada experiencia, y realiza el trabajo de
se realizó la simulación del experimentación de fuerza y
carro de don Felipe
movimiento, realizan carretilla
simulando el juego de la
y dialogan de donde se ejecuta
carretilla, allí los estudiantes la fuerza, como se dio el
reconocieron los tipos de
movimiento. Revisan lo que
fuerza y los elementos de la necesitan observar y luego de
fuerza, como fueron: punto ponerse de acuerdo dibujan y
de aplicación, intensidad,
señalan donde se realizó la
dirección, y sentido.
fuerza

Los estudiantes recuerdan el
plan trazado en la clase
anterior y se disponen para
aplicarlo en la etapa de
experimentación cuando
salen a simular el carro de
don Felipe y en el Juego de
la carretilla
Esta etapa se llevó acabo en
el laboratorio, se realizó el
experimento del magnetismo,
los estudiantes se muestran
interesado haciendo figuras y
comprobando las fuerzas
magnéticas, observan el
proceso y discuten entre sí lo
que está pasando, los
estudiantes trabajan en grupo
animados y siguen las
instrucciones. La
comprobación de fuerzas de
fricción se realiza fuera del
aula, se trabaja en grupos
cada uno cumple un rol,
fuera del aula se dispersan
mucho, charlan y muy pocos
realizan la actividad
ubicando los elementos de la
fuerza: punto de aplicación,
intensidad, dirección y
sentido.

RESOLUCION DE PROBLEMAS EN CIENCIAS NATURALES ITEY

Visión
retrospectiva

En relación a
la evaluación

Seguimiento del
proceso

Los estudiantes dan cuenta
de todo el proceso que se ha
realizado vuelven y repasan
las etapas de resolución de
problemas, retoman el
problema del carro don
Felipe y dibujan ubican los
elementos de la fuerza en el
dibujo, también realizan lo
mismo dando otros
ejemplos de fuerza de
fricción comparándolos con
el del carro de don Felipe.
Durante la evaluación se ve
que los estudiantes
recuerdan los cuatro pasos
de participación

Retroalimentación Los estudiantes estuvieron
de los
muy animados, participaron
participantes
y se nota que les gusta la
forma como se presentó la
estrategia
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Se realiza la revisión del
proceso de resolución de
problemas, la docente guía la
lectura de las preguntas
planteadas y se va realizando
la respuesta participativa de
cada una de ellas, creando
entre todos una respuesta

La docente les guía para que
lean las preguntas planteadas
en el problema y según lo
observado complementen las
respuestas,

Al revisar el proceso se
evidencia que los estudiantes
al coro y algunos levantando
la mano para participar opinan
y recuerdan los pasos
utilizados en la estrategia
Se realiza la autoevaluación
recordando los pasos de
resolución de problemas, cada
estudiante participó dando
opiniones sobre la estrategia:
un niño participa diciendo “
Bien porque aprendí sobre
cómo resolver problemas”, “
fue agradable aprender de otra
forma por que
experimentamos”
“Chévere por que
experimentamos”

Se ve que el grupo participa
bastante, hablan, levanta la
mano, dicen que les gusto

Algunos grupos dan a
conocer su opinión, algunos
la gran mayoría dan cuenta
muy pocos no tanto.
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Yo aprendí arto porque fue
diferente y no fue aburrido”
Quien realiza la observación: Nancy Moreno

Sonia Velásquez

Gloria Estupiñan

S2G2 Ficha N°5
Área: Ciencias Naturales

Grado: 5_F__

Docente: Yorladys González

Hora de inicio observación: 3: 40 pm

Fecha: 17 octubre de 2017

Hora de Finalización observación: 5: 30 pm

Objetivo de la observación: Describir la etapa de ejecución mediante la experimentación y verificar el resultado proponiendo otras
situaciones análogas.
Categorías a
observar
En relación al
contexto
General

Criterio de
observación
Organización del
aula, (cercanía o
disposición en el
espacio)

Disposición del
grupo

OB1

OB2

OB3

Distribución de grupos y
asignación de roles en el
aula de clase, se desplazaron
al laboratorio. Se
distribuyeron dos grupos por
cada mesón en total fueron
11 grupos de trabajo.

La docente pide a los
estudiantes formar grupos
de trabajo para ir al
laboratorio. Organización
de los grupos numerados
en los distintos mesones.

Los estudiantes se muestran
muy entusiasmados y con
expectativa. Pero son muy
distraídos al momento de
recibir instrucciones A cada
grupo se le asignó el
material de laboratorio.

Los estudiantes están muy
perceptivos e interesados
en las actividades. Sin
embargo la indisciplina es
persistente.

Se organizaron grupos de tres
estudiantes y entre ellos
mismos nombraron su
secretario y su monitor.
Los grupos fueron
numerados de acuerdo al
mesón y cada grupo recibió el
material de trabajo
Este lugar de trabajo hace que
los estudiantes se interesen
por las actividades porque
además van a manipular
elementos del laboratorio.
Debido a la indisciplina se
distraen y no comparten los
materiales
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En relación con Actitud docente
el docente

Manejo de grupo

Manejo del tema

Manejo de la
estrategia

Dio indicaciones claras del
manejo de los materiales del
laboratorio y da a conocer el
paso a paso a seguir.

La organización de los
grupos la realizó de acuerdo
al orden y comportamiento
de los estudiantes.

La docente se apoya en la
guía de laboratorio, utiliza
un video como recurso
didáctico, para la
elaboración de la brújula.

La etapa de ejecución se
realizó apoyada con la
experimentación retomando
la situación problema.
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En el aula de clase la
docente recuerda lo que se
ha hecho hasta el
momento.
La docente hace entrega
del material y recalca
sobre la forma de utilizarlo
y los cuidados que se
deben tener con ellos.
Por ser un grupo con alta
distracción e indisciplina
la docente procura
organizarlos teniendo en
cuenta que no queden
estudiantes distraídos e
indisciplinados en el
mismo grupo.
Repasa paso a paso la
estrategia y construye las
definiciones con los niños.
Para enfatizar sobre la
fuerza magnética la
docente realiza dos
experimentos, utilizando
los materiales presentados
al comienzo de la clase.
La docente se apropia de
esta y se observa
identificación de los cuatro
pasos. Encamina a que los
estudiantes sigan el paso a
paso planeado en la etapa
anterior.

La docente explica con
claridad que elementos se van
a utilizar y el paso a paso de
acuerdo a la guía.

La docente en miras de que la
clase sea participativa
organiza el grupo procurando
que haya por lo menos uno
pilo para que guie a los otros.

La docente realiza dos
experimentos para
magnetismo y dos para fuerza
de fricción en la medida que
transcurre la clase ella
interactúa con los estudiantes
observándoles y guiándoles.

En esta etapa se llevaron a
cabo la ejecución y visión
retrospectiva donde el
docente mediante la
experimentación y juegos que
dan paso a responder la
situación problema.
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Manejo de los
tiempos de cada
actividad

En relación con Disposición
el estudiante

Actitud frente a la
estrategia.

Comprender el
problema

Concebir un plan

Se presenta un poco de
dificultad debido a que los
estudiantes no son atentos a
las indicaciones.
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Los estudiantes se muestran
interesados en realizar las
actividades, pero hay
dificultad en el momento de
escuchar las indicaciones

El manejo del tiempo no
estuvo acorde a lo
planeado porque el
estudiante debido a su
distracción tocaba repetir
las instrucciones varias
veces
Los estudiantes quieren
realizar la aplicación de las
experiencias, pero se les
dificulta seguir un
procedimiento.

Para algunos estudiantes se
les facilita retomar las etapas
anteriores, pero no logran
conectar con el trabajo
hecho en la
experimentación.

Algunos estudiantes
mencionan las etapas de la
resolución de problemas y
las relacionan con las
actividades hechas durante
las sesiones anteriores.

Se retoma el problema y se
trabajan situaciones vividas
en el contexto

Los niños recuerdan no
solo la situación problema
sino los conceptos de
fuerza y clases de fuerza
de la sesión anterior.
Los estudiantes miran sus
apuntes para participar en
la ejecución de esta etapa.

Se recordó el plan escrito en
la clase anterior.

Solo se alcanzaron a realizar
dos actividades de
experimentación, debido a la
demora de los estudiantes
para desarrollarlas.

Se muestran interesados, pero
al momento de cumplir los
roles hay dificultad, no
escuchan al monitor, el
encargado de escribir no lo
hace con claridad.
Observo que la mayoría de
los estudiantes logran
conectar las etapas de la
estrategia a pesar de su
indisciplina y en algunos la
desatención al recibir
órdenes.
Se vuelve a leer el problema
y se recuerda el plan
acordado para la resolución
del mismo.
Se reconstruye el paso a paso
para dar vía a la ejecución.
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Fases de la
estrategia

Ejecución del plan

Visión
retrospectiva

En relación a la Seguimiento del
proceso
evaluación

Retroalimentación
de los
participantes

Una parte se realizó en
relación con el estudiante
mediante la
experimentación, tomando
nota en el cuaderno.
Se retoma la situación
problema, se recuerda el
paso a paso, se hace revisión
de apuntes y se compara con
otras situaciones vividas por
los estudiantes en su
cotidianidad.
Se observa que los
estudiantes identifican la
estrategia y trabajan lo
planteado: concepción del
plan y ejecución con gusto.
Al preguntarles por ellas
responden dando a conocer
lo que se ha hecho en las
sesiones

Se pregunta al grupo si les
gusto la forma de realizar la
clase y la forma de aprender
el tema, responden en coro
SIII y algunos señalan
pulgar arriba
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En esta etapa los
estudiantes realizan la
experimentación teniendo
en cuenta no solo las
indicaciones sino sus
apuntes.
Se realiza revisión del
proceso de resolución de
problemas mirando
apuntes y comparando
resultados con la guía de
trabajo. Cada etapa se
recuerda y luego se analiza
hasta donde se ha llegado
Los estudiantes dialogan
del plan a seguir para
responder las preguntas
del problema,
demostrando así
comprensión, planeación y
ejecución de la resolución
de problemas. Igualmente
participan señalando las
fases y estableciendo
pasos para cada una de
ellas.
Al preguntarles al grupo si
les gusto el trabajo en el
laboratorio corean si,
algunos (los de atrás) me
miraron y dijeron: “estuvo
muy chévere, no nos
habían traído aquí”,

En la ejecución se puede
observar que ellos diferencian
los cuatro momentos de la
estrategia.

Mediante preguntas hechas
por el docente los estudiantes
recuerdan y mencionan los
pasos de la resolución de
problemas.

Se ve a los estudiantes
realizar los ejercicios de
experimentación a gusto,
también dan cuenta de los
pasos a seguir cuando se les
pregunta.

Los niños responden un
siiiiiiiiiii cuando se pregunta
si les han gustado las clases.
Se ve alegría y salen riendo
del laboratorio
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Quien realiza la observación:

Nancy Moreno
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Sonia Velásquez

Gloria Estupiñan

S2G1 Ficha N°6
Área: Ciencias Naturales

Grado: 5_B__

Docente: Yorladys González

Hora de inicio observación: 12:25 pm

Fecha: 19 octubre de 2017

Hora de Finalización observación: 2: 10 pm

Objetivo de la observación: Describir la etapa de ejecución mediante la experimentación y verificar el resultado proponiendo otras
situaciones análogas.
Aspectos a
observar
En relación al
contexto general

Criterio de
observación
Organización del
aula, cercanía o
disposición en el
espacio.

Disposición del
grupo

En relación con
el docente

Actitud docente

OB1

OB2

OB3

Se reunieron en el aula de
clase para conformar los
grupos de trabajo, Los
estudiantes asisten de
particular día de jean day
laboratorio, el televisor para
proyectar un video, se
distribuyeron por cada
mesón seis estudiantes

Llegaron al salón
organizaron sus útiles y se
dispusieron para ir al
laboratorio. En el
laboratorio se ubican en los
mesones en grupos de tres
estudiantes dispuestos dos
grupos por cada mesón.
Buen ambiente poco calor,
comodidad para trabajar.

Antes de ir al laboratorio los
estudiantes juegan con los
lazos, una vez se dan las
indicaciones el grupo se
nota perceptivo.
Da indicaciones de las
actividades a realizar se
apoya en la guía siguiendo
el paso a paso.

Animados, callados,
trabajan y participan a gusto

Antes de ir al laboratorio se
organizan en el salón en
filar y con el cuaderno de
apuntes, asisten de
particular. Ubicados en
grupos de seis estudiante, ya
en el mesón trabajan de a
tres.
El laboratorio ofrece a los
estudiantes un ambiente
diferente para trabajar
Buena disposición de los
estudiantes para trabajar, se
distribuyen los roles, se
rotan en la aplicación de
cada actividad.
La docente antes de ir al
laboratorio recuerda a los
estudiantes mediante
preguntas el trabajo hecho
en la clase anterior, tiene

La docente hace
retroalimentación de etapas
anteriores teniendo en
cuenta las fases preparadas
en la guía.

RESOLUCION DE PROBLEMAS EN CIENCIAS NATURALES ITEY

287
presente lo planeado en la
guía de trabajo.

Manejo de grupo

Manejo del tema

Manejo de la
estrategia

Manejo de los
tiempos de cada
actividad

En relación con
el estudiante

Disposición

La docente permanece
atenta, interactuando con los
estudiantes permitiéndoles
la participación.

Está pendiente y
constantemente realiza
recorridos observando la
participación y el trabajo de
los estudiantes.

Siempre recuerda los
términos (fuerza) generando
que los estudiantes
construyan las definiciones
de fuerza magnética y
fuerza de fricción.
La docente se apoya
constantemente en la guía
para llevar a cabo las fases
de ejecución y de dar
solución al problema.
La disciplina de los
estudiantes permitió llevar a
cabo las etapas planeadas de
acuerdo a los tiempos
establecidos.
Se muestran interesados
sobre todo aquellos que en
clases anteriores no
participan y generaban
indisciplina en el salón.

La docente mediante
palabras claves permite que
los estudiantes escriban
conclusiones apropiándose
del tema.
Lleva el paso a paso de la
estrategia con forme a lo
planeado en guía didáctica.

Gracias a que los
estudiantes participan
activos y animados en daca
actividad se respetan los
tiempos establecidos.
Se pudo observar que la
mayoría están atentos, pero
en el mesón de atrás hay
tres estudiantes muy
distraídos, desanimados.

La docente se mantiene en
dialogo con los estudiantes
haciendo retroalimentación
en cada uno de los grupos y
observa el trabajo que están
realizando.
En la medida que
transcúrrela clase induce al
estudiante a construir
conceptos a partir de las
experiencias que se están
realizando.
Procura que los estudiantes
den cuenta de las fases de la
estrategia en cada una de las
actividades planeadas en la
guía didáctica.
El desarrollo de las
actividades se pudo realizar
en los tiempos planeados
gracias a que este grupo
mantiene buena disciplina.
La mayoría de los
estudiantes animados y
participativo, hay algunos
un poco distraídos y
charlatanes.
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Actitud frente a la
estrategia.

Comprender el
problema

Concebir un plan

Los estudiantes si dan
cuenta de las etapas porque
al momento de recordar
cada paso ellos dan cuenta
de estos.
Se pregunta a los
estudiantes cual fue la
situación problema, ellos
participan, recordándola y
hablando sobre ella

Muy activos y participan
animados, enuncian las
atapas de la estrategia con
sus propias palabras.

Noto que los estudiantes, al
preguntarles dan cuenta de
cada etapa trabajada
utilizando su lenguaje.

Al preguntar sobre la
situación problema de la
sesión anterior ellos muy
animados levantan la mano
y hacen su intervención.

Los estudiantes participan
activamente enunciando las
posibles soluciones del
problema planteado.

Al recordar el problema
planteado los estudiantes
inmediatamente traen en
mente lo que se planeó para
dar su solución.

Se llevó a cabo la etapa de
experimentación, para
comprobar las fuerzas
magnéticas, y una
experiencia vivencial
mediante el juego la
carretilla para identificar
elementos en la fuerza de
fricción.
Se retomó el problema
planteado en la primera
sesión, los estudiantes
participaron contando las
posibles soluciones que se
habían propuesto se hizo
dibujo la situación problema

Se realizaron dos
experimentos dentro del
laboratorio sobre
magnetismo y dos fuera del
laboratorio mediante el
juego para comprobar los
elementos de la fuerza de
fricción.

Se vuelve a leer el problema
y se recuerda el plan
acordado para la resolución
del mismo y se nota que los
estudiantes dan cuenta de
las etapas anteriores.
En la concepción del plan
los estudiantes tienen en
cuenta que este paso debe
llevarlos a buscar la
solución al problema
planteado.
Se sacaron los estudiantes
fuera del laboratorio donde
se aplicaron dos ejercicios
de fuerza para reconocer
elementos como: punto de
aplicación, dirección y
sentido.

Fases de la
estrategia

Ejecución del plan

Visión
retrospectiva
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La docente plantea la
pregunta ¿qué hemos hecho
hoy?
Los estudiantes contestan
contando la experiencia, dan
sus opiniones y cada grupo
construye la conclusión.

Ya habiendo recordado el
problema e intervenido en
una lluvia de opiniones ellos
sacan conclusión y la anotan
en su cuaderno en grupos.
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y en este se identificaron los
elementos de la fuerza.
En relación a la
evaluación

Seguimiento del
proceso

El grupo menciona las
etapas de la estrategia, las
identifica y que se realiza en
cada una de ellas, en
especial lo que se ha
trabajado vivencial.

Retroalimentación Los estudiantes participan
de los participantes activos de las respuestas de
la estrategia, hablan
contando que es y cómo la
llevaron a acabo, corrigen a
los compañeros frente a los
pasos y el nombre de la
estrategia

Quien realiza la observación:

Nancy Moreno

Pese a que en la sesión
anterior el trabajo con este
grupo se dificulto, en esta
sesión participo activo y
atento, se identifica un solo
grupo que se distrae y habla
mucho en las actividades.
La mayoría responden a las
preguntas dela estrategia y
la reconocen (es resolución
de problemas profe, no
solución de conflictos)
“Es resolución de problemas
profe, no solución de
conflictos” se evidencia
reconocimiento de las
etapas de la estrategia,
refieren gusto, risas
constantes al terminar la
clase, salen del laboratorio
contentos, dialogando
afablemente, hablan del
magnetismo, juegan con los
imanes y hablan de la
brújula
Sonia Velásquez

Cuando se indaga por la
estrategia el grupo participa,
levanta la mano y algunos
dicen las etapas de la
resolución de problemas

Los niños se corrigen entre
ellos cuando alguno se
equivoca con el nombre de
la etapa o de la estrategia

Gloria Estupiñan
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SESION 3 GRUPOS: 1 (5B), 2 (5F) y 3 (5H)

S3G2 Ficha N°7
Área: Ciencias Naturales

Grado: 5_F__

Docente: Yorladys González

Hora de inicio observación: 3:40 pm

Fecha: 24 octubre de 2017

Hora de Finalización observación: 5: 30 pm

Objetivo de la observación: Aplicar todas las etapas de resolución de problemas en una sola sesión aplicando la guía didáctica sobre
el tema de movimiento.
Categorías a observar
En relación al contexto
general

Criterio de
observación
Organización en el
aula, (cercanía o
disposición en el
espacio).

disposición del grupo

OB1

OB2

OB3

Se organizó el salón
distribuyendo las sillas
de tal manera que
quedaran en grupos de
tres estudiantes
liberando espacio, se
organizó en forma
circular permitiendo el
espacio entre los grupos,
luego de organizado el
salón se hicieron seguir
los estudiantes en
grupos tal como los
ubicó la docente.
Al estar en grupo los
estudiantes charlan y se
les dificulta al inicio la
concentración. Ingresan
de descanso corriendo
hay dificultad al inicio
para prestar atención, la

Organización
semicírculo en equipos
de tres personas. Por la
infraestructura parece
desordenado porque hay
que compartir mesas.
Algunos estudiantes
hablando, poca
atención, un grupo
molesta mucho, hace
calor.

Se distribuyó en grupos
de tres estudiantes,
ubicados en forma
circular de tal manera
que todos tengan
visibilidad al tablero

Inicialmente en
desorden, cuando
empieza la docente la
clase se notan callados y
participativos, una niña
distraída que habla

Al inicio hay un poco de
desorden hay que
llamarles la atención a
algunos por que toman
gaseosa, entran
comiendo, algunos
sudados con calor.
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En relación con el
docente

Actitud docente

Manejo de grupo

Manejo del tema

docente llama varias
veces la atención a
estudiante que ingresan
comiendo.
La docente da las
indicaciones del trabajo
en la clase, es cordial
con los estudiantes y
permite la participación.

Da indicaciones claras y
llama la atención
cuando los estudiantes
se distraen
Presenta dominio del
tema, se vale de video
para que los estudiantes
comprendan los
conceptos.

Al iniciar la clase
Manejo de la
recuerda las etapas de la
estrategia
resolución de problemas
escribiéndolas en el
tablero y pregunta a los
estudiantes que se
realiza en cada una de
ellas.
Manejo de los tiempos Tiene presente los
de cada actividad
tiempos indicados en la
guía, diciéndoles a los
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mucho y distrae a los
demás.

Cuando inicia la clase
muestran disposición y
se ven interesados en
participar.
Encuadra las actividades Explica las normas de la
en cada momento de la
clase y da indicaciones
clase, dialoga con los
para el trabajo durante
estudiantes, los escucha la clase
y verifica que estén
atentos con la mirada
continua de un lado a
otro del salón
Tiene dominio del
Mantiene el orden y la
grupo tan pronto
disciplina durante la
empieza a hablar, el
clase
grupo se calla.
Conoce el tema y los
Presenta el tema el
presenta de forma clara, movimiento y sus
muestra definiciones
características habla con
técnicas y las pone en
propiedad eso muestra
palabras que los niños
que conoce el tema
entiendan
Se evidencia comodidad Da a conocer los pasos
y reconocimiento en las de cada una de las fases
cuatro fases de la
de la estrategia.
estrategia, pues
menciona cada una y las
expone en palabras
simples al nivel de los
estudiantes
Los tiempos son
Cada actividad la inicia
respetados de acuerdo a recordando el tiempo
la guía. Inicia con la
que tiene para esta.
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estudiantes el tiempo
para cada actividad

En relación con el
estudiante

Disposición

Actitud frente a la
estrategia.

Comprender el
problema

Fases de la estrategia

actividad planteada y
finaliza poco antes del
timbre de cambio de
clases.
Se muestran atentos,
Hay un grupo de tres
pero hay un estudiante
estudiantes que se
que a pesar que se llama mantiene hablando y no
la atención siempre está prestan atención a las
hablando, no toma la
indicaciones. La
palabra para opinar y las mayoría del grupo
intervenciones hacen sin presta atención, siguen
ninguna justificación.
las palabras de la profe
y cuando esta pregunta
levantan
inmediatamente la mano
Los estudiantes notan
Se notan animados en
interesados, les gusta la cada fase es provechoso
dinámica que la docente para ellos al realizar
aplica durante a clase,
cada fase muestran
participan de manera
comprensión del tema
acorde a cada etapa.
Los estudiantes dan sus Identifican el trabajo
argumentos cuando se
colaborativo, los
realiza la activación de
estudiantes reconocen
conocimientos previos
identifican la situación
dando opiniones.
problema al iniciar con
Respecto a la
la pregunta ¿Por qué los
simulación que se
cuerpos se mantienen en
realiza con el carro de
movimiento?, en
juguete en la mesa y la
seguida se dicta la
pelota que se lanza,
situación problema y los
ellos indican que los
estudiantes la leen y
cuerpos se mantienen en luego en grupo.

Al iniciar la clase se
nota distracción y
durante la clase un
grupo se distrae con
facilidad jugando y
hablando entre ellos.

La estrategia les permite
a los estudiantes estar
más atentos

Los estudiantes activan
sus conocimientos
previos mediante una
lluvia de ideas, estas se
escriben el tablero,
luego se dicta el
problema, ellos lo
copian y lo leen hasta
comprenderlo
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Concebir un plan

Ejecución del plan

movimiento por que se
les aplica una fuerza.
Luego se lee la situación
problema y cada uno la
lee y la analiza, luego lo
hacen en grupo.
En grupo se ponen de
acuerdo y escriben el
paso a paso que van a
llevar para resolver el
problema, luego que lo
hacen por grupos de
tres, cada grupo da su
opinión y se escriben las
ideas unificadas en el
tablero realizando un
paso a paso para todo el
grupo. La docente les
pregunta si están de
acuerdo con la opinión
del compañero.

Los estudiantes salieron
del salón a realizar la
medición desde el punto
inicial (aula de
matemáticas) tomaron
medidas de la baldosa y
procedieron a contar las
baldosas, primero hasta
el salón de fundamento
y luego hasta el salón de
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Cada grupo escribe
cómo van a responder
las preguntas planteadas
en la situación
problema. Acuerdan un
plan Se escribe en
tablero los pasos:
1. Desplazarnos al punto
inicial
2. Medir una baldosa
3. Contar las baldosas
4. hallar la distancia
multiplicando el número
de baldosas por la
medida de la baldosa.
5. Dibujar el
desplazamiento.
Salieron a poner en
práctica el plan,
contando las baldosas y
luego realizaron
tabulado de datos de
acuerdo a la medida de
cada baldosa, uno de
ellos hizo el dibujo
hallaron el resultado

Por grupos sacan los
pasos que va a llevar a
cabo para resolver el
problema poniéndose de
acuerdo todos, la
docente los escribe en el
tablero y ellos lo
complementan en el
cuaderno.

Ya con las indicaciones
dadas, los estudiantes
salieron del aula
realizaron el recorrido
contando las baldosas,
algunos midiendo con
los pies y las manos las
baldosas. Los
compañeros de grupo
uno dibujaba el
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Revisión

ciencias, mientras que
un compañero iba
dibujando el recorrido.
Ya en el salón con la
docente elabora una
tabla en el tablero para
el registro de datos,
cada grupo registra sus
datos y mediante la
operación matemática
hallan la distancia, la
docente les explica la
manera de ubicar la
trayectoria y el
desplazamiento en el
dibujo que ellos
hicieron.
Cada grupo hallo la
distancia recorrida,
ubico la trayectoria y el
desplazamiento y lo
comparan con los demás
grupos; ellos se dieron
cuenta que no todas las
respuestas son iguales,
la docente les aclara que
esto sucede porque cada
grupo tomo un patrón de
medida.
Cada grupo escribe la
respuesta y la socializa
con sus compañeros.
Luego el estudiante en
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mediante operaciones
matemáticas.

recorrido y el otro
registraba el conteo. Ya
en el salón con ayuda de
la profesora que les
indica como realizar el
registro de datos
mediante una tabla
organizada en el tablero
ellos proceden a hacerlo
en el cuaderno, grafican
la trayectoria, y el
recorrido sobre el dibujo
hecho, y mediante
operación matemática
sacan el total del
recorrido.

Definen la distancia,
trayectoria y
desplazamiento, la
docente pregunta si los
datos tomados
anteriormente sirvieron
para dar respuesta al
problema; sí contestaron
la mayoría, se hace
revisión de los
resultados obtenidos
escritos en una tabla que
la docente diseño en el
tablero y se socializan
los datos de cada equipo

Cada grupo muestra su
resultado lo socializa y
compara con sus
compañeros y sacan
conceptos de trayectoria
y desplazamiento que
también comparten
leyendo para el grupo.
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grupo según lo
trabajado escribe el
concepto de los
términos trayectoria y
desplazamientos. Y los
da a conocer
En relación a la
evaluación

Seguimiento del
proceso

Puedo observar que la
estrategia es entendida
por los estudiantes

Retroalimentación de
los participantes

Los estudiantes
muestran interés en la
estrategia
Nancy Moreno

Quien realiza la observación

Veo que la mayoría de
los estudiantes
estuvieron participativos
y animados por la
estrategia, hablaron y
participaron en cada uno
de los pasos de esta.
Participan en forma
activa cuando se
pregunta por cada fase
Sonia Velásquez

Puedo concluir que la
estrategia fue
interesante para ellos
porque les abrió
espacios que no habían
utilizado “laboratorio”
Muestran gran interés y
recuerdan cada una de
las fases
Gloria Estupiñan
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S3G3 Ficha N°8
Asignatura: Ciencias Naturales

Grado: 5 H

Docente: Yorladys González

Hora de inicio observación: 1:20 pm

Fecha: 24 octubre de 2017

Hora de Finalización observación: 3: 10 pm

Objetivo de la observación: Aplicar todas las etapas de resolución de problemas en una sola sesión utilizando la guía didáctica sobre
el tema de movimiento.
Aspectos a observar
En relación al
contexto de la clase

Criterio de
observación
Organización del
aula, cercanía o
disposición en el
espacio.

Disposición del
grupo

OB1

OB2

OB3

Al iniciar la clase la
docente junto con los
observadores se
organizaron los puestos
en grupos de tres en
forma circular liberando
espacio y de tal forma
que todos pudieran ver
al tablero. la docente los
ubica de acuerdo a su
comportamiento en
grupos. Para el
desarrollo de la clase se
utiliza ayudas
audiovisuales videobeen
y computadora y sonido
Al ingresar al aula de
clase los estudiantes
presentan un poco de
indisciplina Cuando
llegan al salón charlan
mucho, llegan
comiendo, se disponen a
trabajar hasta después de

Los estudiantes ubicados
en grupos de tres y
como en U en el salón
(aunque la forma casi no
se nota al ingresar) se
nota disposición para el
trabajo en equipo Se
utiliza material
audiovisual para la
inducción de la temática
y luego un carrito,
demostrando como se
realiza el
desplazamiento.

Aula bastante incómoda,
ubicados en grupos de
tres en forma circular
para ganar espacio, a
pesar de la incomodidad
se nota disponibilidad.

Muestran interés por
participar e interactúan
con sus conocimientos
previos, aunque algunos
estudiantes están
inquietos y se siente un
poco de indisciplina.

Se presenta un poco de
desorden al comienzo de
la clase al organizasen,
pero luego ya ubicados,
tienen disposición y
participan de la clase.
Asisten todos los
estudiantes a la clase y
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llamarles la atención.
Una vez iniciada la clase
se evidencia interés y
participación

En relación con el
docente

Actitud docente

Manejo de grupo

Manejo del tema

Manejo de la
estrategia
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Da las normas a seguir
para el trabajo en grupo,
enfatizando en mantener
el orden.

Los estudiantes están
muy activos, pero hoy
no están comiendo.
Algunos dialogan, pero
en voz baja, cuando la
profe inicia el tema
disminuye el ruido
Buen manejo de los
espacios, del tema,
interactúa con los
estudiantes frente a la
explicación de la
temática y la claridad en
las normas.
El grupo está atento a
seguir las pautas dadas
por la docente y elaborar
el trabajo grupal.

La docente se prepara de
acuerdo a la guía
didáctica y muestra
seguridad en el manejo
del tema.
La docente al iniciar la
clase recuerda utilizando
preguntas ¿cómo se

Se evidencia seguridad,
buena expresión utiliza
material didáctico y
herramientas
pedagógicas
Establece los conceptos
claros para que los
estudiantes puedan

La docente muestra
acercamiento con los
estudiantes permitiendo
la participación
solicitando la palabra.

están atentos en el
momento de la
utilización de los
recursos audiovisuales

Su actitud siempre es de
procurar que el ambiente
de trabajo sea
disciplinado, da a
conocer normas y
explica con claridad el
trabajo a realizar.
Le toca levantar mucho
la voz por que el grupo
es un poco
indisciplinado y
mediante conteo uno,
dos, tres todos sentados,
pide que guarden el
orden. Luego de iniciar
la clase ya están atentos
y trabajan animados en
los grupos establecidos.
Presenta el tema
movimiento y sus
características y muestra
seguridad en el manejo
de la temática.
Se da a conocer que la
estrategia se desarrollará
en todos sus pasos
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Manejo de los
tiempos de cada
actividad

En relación con el
estudiante

Disposición

Actitud frente a la
estrategia.

llama la estrategia que
se está llevando a cabo?,
también se recordaron
las etapas de la
resolución de problemas
y se escribieron en el
tablero.
Se respetan los tiempos
planteados en la guía
enunciando a los
estudiantes el tiempo
establecido.
Participan activamente y
están atentos a las
explicaciones, toman
apuntes.

Se muestran animados
ya que ellos mismos son
quienes planean y dan
conceptos elaborados
por ellos mismos.
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llevar a cabo cada paso
de la estrategia
planteada.

Los tiempos son
monitoreados para cada
actividad con el fin de
que se puedan realizar
todas las actividades.
Muestran interés por
participar, toman
apuntes y llevan a cabo
cada orientación dada.
Se observan buen
comportamiento frente
al desarrollo de cada
actividad.
La estrategia les permite
tener mayor información
y a la vez ser creada por
ellos mismos por ende
es muy provechoso
realizar cada fase. Les
agrada que se les aplique
diferentes métodos al
momento de adquirir
nuevos conocimientos.

Los tiempos
programados en la guía
didáctica se llevan a
cabo
Inician un poco
indisciplinados luego del
llamado de atención
participan y toman
atenta nota de lo que se
dice.

Se evidencia que en
cada fase que el
estudiante es capaz de
dar razón de lo que se
hace y sacar su propio
concepto, el estudiante
es capaz de intuir,
comprender y resolver
cada situación.
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Comprender el
problema

Fases de la estrategia

Concebir un plan

Ejecución del plan

Se inicia con la
activación de
conocimientos previos,
donde el estudiante al
observar la simulación
con el carro y la pelota,
ellos evidencian el
concepto de fuerza y su
relación con el
movimiento. Se lee la
situación problema, en
forma individual y luego
grupal. Y luego la
docente mostro un video
con el fin de que los
estudiantes se
apropiaran de los
conceptos
Cada grupo después de
comprender la situación
problema, escribe en el
cuaderno el paso a paso
que van a llevar a cabo,
luego lo socializan y se
unifican un paso a paso
para todos registrado en
el tablero.
Los estudiantes se
ubican en el punto
inicial y se disponen a
realizar lo planeado en
la etapa anterior; cada
grupo ya teniendo
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Al realizar la activación
de conocimientos
previos los estudiantes
lo relacionan con el
tema anterior y hay
facilidad para tener
mayor comprensión.

Se da mediante un
ejercicio de activación
de conocimientos
previos utilizando una
pelota y un carro y luego
se les hace la pregunta
¿por qué el cuerpo se
mantiene en
movimiento? A las
respuestas en forma de
lluvia de ideas la
docente las consigna en
el tablero. Y luego se
hace observación de un
video para clarificar un
poco los conceptos de
fuerza y movimiento
trabajar
Cada grupo da a conocer Se acuerda un solo plan
su planeación y luego de para todo el grupo, con
socializarla se concertó
las propuestas hechas
un plan para ejecutar
por los mismos
entre todos.
estudiantes, escribiendo
el paso a paso en el
tablero

Ya fuera del aula se
disponen a realizar la
actividad siguiendo el
paso a paso acordado ya
recolectada la
información ingresan al

Salen del aula para
realizar el recorrido
planeado y buscar
solución al problema de
Juanita, haciendo
mediciones y dibujando
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Visión
retrospectiva

En relación con la
Evaluación

Seguimiento del
proceso

300

establecido los roles uno
hace la medición o
conteo el otro registra y
el tercero dibuja el
recorrido. Para hallar la
solución al problema

aula y hallan la distancia
para a resolver la
pregunta expuesta en la
problemática expuesta
en la primera fase

Se comparan resultados
con todos los grupos,
cada grupo escribe la
respuesta a las preguntas
planteadas en la
situación problema y
escriben conclusiones de
lo aprendido.

Los estudiantes elaboran
sus propios conceptos
distancia, trayectoria y
desplazamiento en el
cuaderno de y comparan
con los otros grupos.

Observo que la
estrategia es entendida
por los estudiantes

Me doy cuenta que la
mayoría de los
estudiantes estuvieron
participativos y
animados por la
estrategia. Se evidencia
seguimiento del proceso
y unos corrigen a otros
cuando se equivocan en
el nombre de las etapas
o de la estrategia

el recorrido, luego en el
aula construyen una
tabla de datos, mediante
operaciones
matemáticas hallan la
distancia, en el dibujo
del recorrido realizado
identifican la trayectoria
y el desplazamiento
sobre el esquema
identificándolos con
diferentes colores,
Se realizan conclusiones
sobre los conceptos de
distancia, trayectoria y
desplazamiento

Puedo observar que la
estrategia fue interesante
para ellos porque les
abrió espacios que no
habían utilizado
“laboratorio”
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de los participantes

Quien realiza la observación:
Observación
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Los estudiantes
muestran interés en la
estrategia

Participan en forma
Muestran gran interés y
activa cuando se
recuerdan cada una de
pregunta por cada fase,
las fases
demuestran con sus
participaciones la
atención que habían
prestado, aun lo que
hablaban en las clases
(en los grupos)
participan diciendo que
se realiza y como se
llaman las etapas.
Nancy Moreno
Sonia Velásquez
Gloria Estupiñan
En esta aplicación muy pocos estudiantes no trabajaron la actividad a
consciencia.

3. Definir las unidades de análisis: afirmación de presencia de características en las observaciones realizadas, identificadas en
dimensiones, tema, unidad de análisis

DIMENSIONES COMPLEMENTARIAS EN LA ESTRATEGIA DE ENSEÑANZA RESOLUCIÓN DE
PROBLEMAS EN GRADO 5, DEL INSTITUTO TÉCNICO EMPRESARIAL EL YOPAL.
Dimensiones
Estrategia de enseñanza

Características
Referida a la planeación consiente y la ejecución de actividades, acciones, secuencias e
instrumentos para el logro de un objetivo. Al elegirse la estrategia resolución de
problemas se deben considerar aspectos como el manejo de grupo, de la estrategia, de
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los tiempos de estas y del tema tratado, por parte de la docente; las fases de la estrategia
propiamente (comprensión, Concepción del plan, ejecución del plan, retrospectiva); y la
evaluación, mediante el seguimiento del proceso, que hacen las investigadoras
(observadoras participantes) de la aplicación de dicha estrategia. Estos elementos
permiten identificar la dimensión estrategia y aportar como esta es percibida
(significado) por los participantes
Contexto

En esta investigación otra de las dimensiones identificadas es el contexto, en el cual se
tiene en cuenta la organización den el aula (la disposición del espacio, la Proxemia, los
ambientes escolares) y la dinámica del grupo (la forma como este interactúa en sí
mismo, sus comportamientos como grupo en un espacio y tiempo determinado)

Relacional

En esta dimensión se resaltan las actitudes y percepciones de las relaciones que se
establecen durante el proceso observado, teniendo como pilares la actitud docente, la
disposición y actitud de los estudiantes ante dicha estrategia y la evaluación que los
participantes realizan del proceso a manera de retroalimentación de este.



Tema: Contexto general.

Tema: Contexto general.


Tema: Docente

Tema: Docente

Unidad de análisis: Organización en aula
Unidad de análisis: Dinámica del grupo

Unidad de análisis: Actitud
Unidad de análisis: Manejo del grupo

Tema: Docente

Unidad de análisis: Manejo del tema

Tema: Docente

Unidad de análisis: Manejo de los tiempos
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Tema: Docente
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Unidad de análisis: Manejo de la estrategia

Tema: En relación con el estudiante

Tema: En relación con el estudiante

Unidad de análisis: Disposición

Unidad de análisis: Actitud frente la estrategia

Tema: Fases de la estrategia

Unidad de análisis: Comprender el problema

Tema: Fases de la estrategia

Unidad de análisis: Concebir un plan

Tema: Fases de la estrategia

Unidad de análisis: Ejecutar el plan

Tema: Fases de la estrategia

Unidad de análisis: Visión retrospectiva (examinar la solución y el proceso)



Tema: En relación a la evaluación

Unidad de análisis: Seguimiento del proceso

Tema: En relación a la evaluación Unidad de análisis: Retroalimentación de los participantes

4. Determinar el sistema de codificación (presencia o ausencia, frecuencia, intensidad, dirección, orden, contingencia)
Sistema de afinidad: dicen lo mismo o similares en cada sesión. Para este proceso se realizó un análisis de similitudes en las
afirmaciones encontradas en cada sesión de observación por cada uno de los investigadores, luego se agruparon en conceptos y
actitudes identificados de cada sesión, dando como resultado tres matrices de presencia de términos RASGOS
Estrategia de delimitación: intensiva
Estrategia de determinación: intertextual método agregativo
Presencia o ausencia de características.
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Matriz de presencia sesión 1

Tema/ Unidad de
analisis

Grupo B

Grupo F

Grupo H

Aspectos Generales
SESIÓN 1

Contexto General/
Organización en aula

Ubicación en filas
Espacio reducido
Mobiliario dañado

Poco espacio en el aula
Organización en grupos
Calor

Organización en filas
Organiza
Aclara normas

Ubicación en filas
Espacio reducido
Mobiliario dañado
Calor

Contexto General/
Dinámica del grupo

Indisciplina
Dispersión
desconcentración

Dispersión
Desorden
Charla
Falta de atención del
grupo en general

Escuchan
Colaboración
Disposición

Docente/ Actitud

Disposición
Nerviosa
Interesada
Incómoda
Intranquila

Nota: La docente se
retira del salón y deja
para que una de las
observadoras asuma la
clase, luego regresa al
salón y observa la
clase.
Desinterés
En cuanto al docente
observador:
Apoyando
interactuando

Animada
Activa
Interactúa
Permite la participación

Indisciplina
Dispersión
Desconcentración
Charla
Aclara Normas
Escuchan
Colaboración
Disposición
Nerviosa
Interesada
Incómoda
Intranquila
se retira del salón
Desinterés
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Docente/ Manejo del
grupo

Da normas claras
Permite la participación

Manejo asertivo
Repetición de
indicaciones

Da normas claras
Dosifica participación

Da normas claras
Permite la participación
Manejo asertivo
Repetición de
indicaciones
Apropiación
Seguridad
Desenvuelve
Conoce la temática

Docente/ Manejo del
tema

Apropiación
Seguridad

Desenvuelve
Conoce la temática

Apropiación

Docente/ Manejo de
estrategia

Lo desarrolla conforme
a lo planeado
Preparación
Se defiende

Expone
Demuestra
conocimiento

Claridad
Manejo de la guía
Activación de
presaberes

Lo desarrolla conforme
a lo planeado
Preparación
Se defiende
Expone
Demuestra
conocimiento
Claridad
Manejo de la guía
Activación de
presaberes

Docente / Manejo de
tiempos

Tiempos requeridos
Tiempos establecidos

Logro de actividades en
tiempo previsto

Estudiantes/
Disposición

Primer momento:
Indisciplinados
Se dispersan
Murmullo
Segundo momento:
Participativos

Disposición
Distracción
Participación
Calman

Maneja los tiempo de
acuerdo a establecidos
en la guía.
Receptivos
Escuchan
Interés
Disciplina
Participación
Dispuestos

Maneja los tiempo de
acuerdo a establecidos
en la guía.
Al iniciar:
Indisciplinados
Se dispersan
Distracción
Murmullo
Segundo momento:
Participativos
Disposición
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Estudiantes/ Actitud
frente a la estrategia

Interesados
Participan
Siguen paso a paso
Interactúa

Escuchan
Expectativa
Preguntan
Interesados
Alerta

Preguntan
Participan
Ponen atención

Fases de la estrategia/
Fase 1 comprensión del
problema

Observación de
imágenes
Interpretación de
imágenes
Encuadre
Identificación
Activación e saberes
Observar y describir
Lee en voz alta

Participación
estudiantes
Conocimientos previos
Punto de vista

Activación de
conocimientos previos
Observa
Se pregunta
Piensan
Reflexionan
Escriben opiniones

Fases de la estrategia/
Fase 2 Concepción de
un plan

Escriben Posibles
soluciones
Hacen aporte
argumentan

Sin ejecutar por tiempo

Plantean posibles
soluciones

Calman
Receptivos
Escuchan
Interés
Disciplina
Interesados
Participan
Siguen paso a paso
Interactúa
Escuchan
Expectativa
Preguntan
Alerta
Ponen atención
Observación de
imágenes
Interpretación de
imágenes
Encuadre
Identificación
Activación de saberes
Observar y describir
Lee en voz alta
Participación
Conocimientos previos
Punto de vista
Piensan
Reflexionan
Escriben opiniones
Escriben Posibles
soluciones
Hacen aporte
Argumentan
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Fases de la estrategia/
Fase 3 Ejecución del
plan
Fases de la estrategia/
Fase 4 revisión de la
solución
Evaluación/Seguimient
o del proceso

Evaluación/Retroalime
ntación de los
participantes

Sin ejecutar por tiempo

Sin ejecutar por tiempo

Sin ejecutar por tiempo

Sin ejecutar por tiempo

Aplicación de la guía al
estudiantes
Resolver situaciones
similares

Evalúa mediante la guía
trabajo productivo para
el estudiante.

La docente realiza la
Corrección de cada
punto en la activada de
profundización

Actividades de
ampliación
Profundización del
tema.
Pregunta a los
estudiantes
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Nota: En el grado 5 f
no se realizó esta fase
por tiempo
Nota: En el grado 5 f
no se realizó esta fase
por tiempo
.

Nota: En el grado 5 f
no se realizó esta fase
por tiempo
Nota: En el grado 5 f
no se realizó esta fase
por tiempo
Evalúa mediante la guía
trabajo productivo para
el estudiante.
Actividades de
ampliación y
Profundización del
tema.

Corrige a los estudiante
cuando están realizando
mal los puntos de la
guía y vuelve a explicar
en el tablero

Realiza la Corrección
de cada punto en la
activada de
profundización
Pregunta a los
estudiantes
vuelve a explicar en el
tablero
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Matriz sesión 2

Tema/ Unidad de
analisis
En relación al
contexto general

Criterio de
observación
Organización del
aula, cercanía o
disposición en el
espacio.

Disposición del
grupo

En relación con el
docente

Actitud docente

Manejo de grupo

5-B

5F

5H

Grupos
Laboratorio
Ambiente diferente
(buen ambiente)

Grupos
Laboratorio
Roles

Grupos
Laboratorio

Animados
Disposición
Participan

Entusiasmadosinteresadosexpectantesperceptivos
Indisciplinadistracción

Interés
Atención
Disciplina

Da indicaciones
Retroalimentación

Indicaciones claras
Paso a paso
Recalca

Activa
Motiva

Atenta
Interactúa
Participación

La docente
Orden
Organización

Indicaciones claras
Recuerda
constantemente
Disciplina

Aspectos
recurrentes
Grupos
Laboratorio
Ambiente diferente
(buen ambiente)
Roles
Disposición
Participación
Interés
Animados
Entusiasmados
Expectantesperceptivos
Indisciplinadistracción
Interés
Atención
Disciplina
Activa
Motivadora
Da indicaciones
Retroalimentación
Indicaciones claras
Paso a paso
Recalca
Atenta
Interactúa
Participación
Orden
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Manejo del tema

Manejo de la
estrategia

Manejo de los
tiempos de cada
actividad
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Términos
Conceptos

Apoyo en guía
Construye
definiciones
Realiza
experimentos
Recursos
didácticosmateriales

Conceptualiza-

Apoyo en guía
Presenta paso a paso

La ejecución
Experimentación
Se apropia de esta
Observa
identificación

Lleva cabo- ejecuta
Muestra dominiomanejo
Pide apoyo

Tiempos
establecidos
Disciplina

Dificultad en
tiempo
Distracción

Manejo tiempo
Dificulto-afectado
Retrasado

Organización
Indicaciones claras
Recuerda
constantemente
Disciplina
Términos
Conceptos
Construye
definiciones
Apoyo en guía
Realiza
experimentos
Recursos didácticosmateriales
Encuadra-explica
Tema
Experimentos
Apoya en guía
Se apropia
Presenta paso a paso
La ejecución
Experimentación
Se apropia de esta
Observa
identificación
Lleva cabo- ejecuta
Muestra dominiomanejo
Pide apoyo
Dificultades en
tiempo
Repetir
instrucciones
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Repetir
instrucciones

En relación con el
estudiante

Disposición

Interesados
Participan

Interés
Interesados
Dificultad en seguir Receptivos
instrucciones
Motiva
Contentos
Toman palabra
preguntar

Actitud frente a la
estrategia.

Dan cuenta
Propias palabras

Reconocen etapas
de RS
Relacionan: interés

Grupos
Laboratorio

Comprender el
problema

Participan
Recuerdan
Situación problema

Recuerdan
Trabajan
situaciones
contexto

Interés
Atención
Disciplina

Tiempos
establecidos
Disciplina
Distracción
Manejo tiempo
Dificulto-afectado
Retrasado
Interés
Participativos
Dificultad en seguir
instrucciones
Receptivos
Motiva
Contentos
Toman palabra
pregunta
Dan cuenta
Propias palabras
Reconocen etapas de
RS
Relacionan: interés
Grupos
Laboratorio
Participan
Recuerdan
Situación problema
Recuerdan
Trabajan situaciones
contexto
Interés
Atención
Disciplina
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Fases de la estrategia

En relación a la
evaluación
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Reconstruyen
Recordó

Activa
Motiva

Reconstruyen
Plan paso a paso

Ejecución del plan

Participan
Recuerdan
Establece plan
Experimentación

Experimentación

Experimentan
Paso a paso

Visión
retrospectiva

Recuerda proceso
conclusiones

Recuerda
Retoma
Revisión

Seguimiento del
proceso

Mencionan etapas
Identifican
participan

Retroalimentación
de los
participantes

Reconocen
Corrigen
estrategia

Identificación de
etapas
Dan cuenta de lo
realizado
Gusto trabajo
realizado
Alegría

Indicaciones claras
Recuerda
constantemente
Disciplina
Conceptualizaencuadra-explica
Tema
Experimentos
Lleva cabo- ejecuta
Muestra dominiomanejo
Pide apoyo
Manejo tiempo
Dificulto-afectado
Retrasado

Concebir un plan

Revisión
Recuerdan
Responden
Recuerdan los pasos
identifican

Participan
Alegría
Reconocen

Matriz sesión 3
Tema/ Unidad de
analisis
Contexto de la
General/ Organización
en aula
Contexto de la
General/ Dinámica del
grupo

Grupo B

Grupo F

Grupo H

Poco espacio en el aula
Organización en grupos
Calor

Organización en grupos.
Espacio reducido

Dispersión
Desorden
Charla
Falta de atención del
grupo en general

Desorden
Charlan
Indisciplina

Hallazgos
Organización
En grupos
Poco espacio
Calor
Dispersión
Desorden
Charla
Falta de atención del
grupo en general
indisciplina
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Docente/ Actitud

Docente de aula: se
retira por lapsos de
tiempo
Desinterés
Docente investigador:
Apoyando
interactuando

Muestra acercamiento
Interactúa
Es clara

Docente de aula: se
retira por lapsos de
tiempo
Desinterés
Docente investigador:
Apoyando
Interactuando
Es clara
Muestra acercamiento
Manejo asertivo
Repetición de
indicaciones
Mantiene el orden.

Docente/ Manejo del
grupo

Manejo asertivo
Repetición de
indicaciones

Mantiene el orden.
Repite indicaciones

Docente/ Manejo del
tema

Se desenvuelve
Conoce la temática

Seguridad
Manejo del tema

Docente/ Manejo de
estrategia

Expone
Recuerda paso a paso
Demuestra conocimiento Conoce la estrategia

Expone
Demuestra conocimiento
Recuerda paso a paso
Conoce la estrategia

Docente / Manejo de
tiempos

Logro de actividades en
tiempo previsto

Se respetan los tiempos
programados

Estudiantes/
Disposición

Disposición
Distracción
Participación
Claman

Participan
Unos distraídos

Logro de actividades en
tiempo previsto
Se respetan los tiempos
programados
Disposición
Distracción
Participación
Claman

Se desenvuelve
Conoce la temática
Seguridad
Manejo del tema
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Participan
Unos distraídos
Escuchan
Expectativa
Preguntan
Interesados
Alerta
Atentos
Agrado
animados
Interés
participación
Participación estudiante
Conocimientos previos
Punto de vista
Evidencian
clarifican
Escriben
Socializan
Acuerdan

Estudiantes/ Actitud
frente a la estrategia

Escuchan
Expectativa
Preguntan
Interesados
Alerta

Atentos
Agrado
animados
Interés
participación

Fases de la estrategia/
Fase 1 comprensión del
problema

Participación estudiantes
Conocimientos previos
Punto de vista

Fases de la estrategia/
Fase 2 Concepción de
un plan

Sin ejecutar por tiempo

Activación de
conocimientos previos
Relacionan
Evidencian
Clarifican
Escriben
Socializan
Acuerdan

Fases de la estrategia/
Fase 3 Ejecución del
plan

Sin ejecutar por tiempo

Disposición de trabajo
Buscan solución

Disposición
De trabajo
Buscan solución

Fases de la estrategia/
Fase 4 revisión de la
solución
Evaluación/Seguimiento
del proceso

Sin ejecutar por tiempo

Elaboran conceptos
Escriben conclusiones.

Dan conceptos que ellos
elaboran.
Escriben conclusiones
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Evaluación/Retroalimen
tación de los
participantes

5. Inferir (es explicar, deducir lo que hay en la observación)
Criterio cronológico: General

Tema/ Unidad de
SESIÓN 1
analisis
Contexto de la General/ Ubicación en
Organización en aula
filas
Espacio
reducido
Mobiliario
dañado
Calor

SESIÓN 2
Grupos
Laboratorio
Ambiente
diferente (buen
ambiente)
Roles

SESIÓN 3
Organización
En grupos
Poco espacio
Calor

ASPECTOS TEÓRICOS
La disposición del espacio del cual
hablaba Hall (1966) citado por
Murcia& Ruíz (2010), quien creó el
término de la proxémica para describir
las distancias medibles entre la gente
mientras interactúa, en este caso el
poco espacio entre los estudiantes en el
aula de clase, los mobiliarios dañados
que no permiten el desplazamiento, el
calor y la poca ventilación del aula, al
respecto Vásquez (2013) dice al
respecto que “es al maestro quien le
corresponde estar alerta para leer qué
tipo de organización del espacio
favorece la interacción o las relaciones
grupales y cuáles provocan la apatía o
el malestar del aprendiz”.
Murcia& Ruíz (2010). Proxémica y
estilos de aprendizaje en el aula de
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Contexto de la General/ Indisciplina
Dinámica del grupo
Dispersión
Desconcentraci
ón
Charla
Aclara Normas
Escuchan
Colaboración
Disposición

Disposición
Participación
Interés
Animados
Entusiasmados
Expectantesperceptivos
Indisciplinadistracción
Interés
Atención
Disciplina

Docente/ Actitud

Activa
Motivadora
Da indicaciones
Retroalimentaci
ón
Indicaciones
claras
Paso a paso
Recalca

Disposición
Nerviosa
Interesada
Incómoda
Intranquila
se retira del
salón
Desinterés
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básica primaria. N° 55.pp.165-174.
Recuperado de:
Vásquez (2013). El espacio en el aula.
Revaloración de un “lenguaje
silencioso”. Ruta Maestra. Bogotá:
Editorial Santillana. P. 27. Recuperado
de:
http://www.santillana.com.co/rutamaest
ra/revistas_pdf/ruta_maestra_v_005.pdf
Dispersión
Teoría de grupo: un grupo es “una
Desorden
colección de personas que interactúan
Charla
entre si y que ejercen una influencia
Falta de
recíproca”. Díaz Barriga (2010)
atención del
estrategias docentes para un aprendizaje
grupo en general significativo. Una interpretación
indisciplina
constructivista. México: editorial Mc
Graw Hill. P. 85.
“Es a través de la acción conjunta y los
intercambios comunicativos, en un
proceso de negociación que se
construyen los marcos de referencia
interpersonales que conducirán a lograr
un significado compartido de la
actividad”
Docente de aula: “El papel de la motivación en el logro
se retira por
del aprendizaje significativo se
lapsos de tiempo relaciona con la necesidad de fomentar
Desinterés
en el alumno el interés y el esfuerzo
Docente
necesarios, y la labor del profesor
investigador:
consiste en ofrecer la dirección y la
Apoyando
guía pertinente en cada situaciones”
Interactuando
Díaz Barriga (2010) Estrategias
Es clara
docentes para un aprendizaje
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Muestra
acercamiento
Docente/ Manejo del
grupo

Da normas
claras
Permite la
participación
Manejo
asertivo
Repetición de
indicaciones

Atenta
Interactúa
Participación
Orden
Organización
Indicaciones
claras
Recuerda
constantemente
Disciplina

Manejo asertivo
Repetición de
indicaciones
Mantiene el
orden.

Docente/ Manejo del
tema

Apropiación
Seguridad
Desenvuelve
Conoce la
temática

Términos
Conceptos
Construye
definiciones
Apoyo en guía
Realiza
experimentos
Recursos
didácticosmateriales
Encuadraexplica
Tema
Experimentos

Se desenvuelve
Conoce la
temática
Seguridad
Manejo del tema
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significativo. Una interpretación
constructivista. México: editorial Mc
Graw Hill. P. 57.
“No será suficiente el dominio de una
asignatura; será vital el saber
interactuar con los alumnos, el aprender
a regularlos y el tener habilidades de
control para no terminar diluyendo una
propuesta o un proyecto de
aula. Temas como la autorregulación,
el trabajo en equipo y el liderazgo serán
asuntos de primer orden en la agenda
del educador” Vásquez (2014). El
docente de las próximas décadas. Blog:
escribir y pensar. Entrad noviembre 16
de 2014.
El papel del profesor no solo es ayudar
a los alumnos en sus actividades, sino
en la planificación, organización e
implantación de las condiciones para
que tengan lugar las diferentes
actividades y proporcionar ayuda
cuando sea necesario, según lo plantea
Harlen (2007). Enseñanza y aprendizaje
de las ciencias. La función del profesor.
Madrid: ediciones: Morata. P. 136
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Docente/ Manejo de
estrategia

Lo desarrolla
conforme a lo
planeado
Preparación
Se defiende
Expone
Demuestra
conocimiento
Claridad
Manejo de la
guía
Activación de
presaberes

Docente / Manejo de
tiempos

Maneja los
tiempo de
acuerdo a
establecidos en
la guía.

Apoya en guía
Se apropia
Presenta paso a
paso
La ejecución
Experimentació
n
Se apropia de
esta
Observa
identificación
Lleva caboejecuta
Muestra
dominio-manejo
Pide apoyo
Dificultades en
tiempo
Repetir
instrucciones
Tiempos
establecidos
Disciplina
Distracción
Manejo tiempo
Dificultoafectado
Retrasado
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Expone
Demuestra
conocimiento
Recuerda paso a
paso
Conoce la
estrategia

“El profesor, como agente mediador de
los proceso que conducen a los
estudiantes a la construcción del
conocimiento y a la adquisión de
capacidades mencionadas debe no solo
dominarlas, sino apropiarse de nuevas
formas de enseñar”
Díaz Barriga (2010) estrategias
docentes para un aprendizaje
significativo. Una interpretación
constructivista. México: editorial Mc
Graw Hill. P. 57.

Logro de
actividades en
tiempo previsto
Se respetan los
tiempos
programados

La Organización para la Cooperación y
el Desarrollo Económicos
(OCDE) 2011
“El aprendizaje efectivo depende en
última instancia de la manera en que el
tiempo se organiza, de la proporción de
tiempo dedicado a la perseverancia de los
estudiantes, o de su completo
compromiso en el aprendizaje, así como
del tiempo que los estudiantes con
diferentes aptitudes y niveles de
motivación requieren para internalizar
conceptos y elaborar ideas” (Carroll,
1989, citado en OCDE 2011)
Cada clase debe tener un espacio
dedicado a explorar los saberes previos
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en los estudiantes, sus interés y
debilidades, esto permitirá diagnosticar
y planear proceso de apoyo a
estudiantes aventajados y aquellos con
dificultades”
Vargas (2016). ¿Por qué es importante
el manejo del tiempo en la planeación
de clases? Magisterio.com.co
Recuperado de:
https://www.oecd.org/education/skillsbeyond-school/48631582.pdf

Estudiantes/
Disposición

Estudiantes/ Actitud
frente a la estrategia

Al iniciar:
Indisciplinados
Se dispersan
Distracción
Murmullo
Segundo
momento:
Participativos
Disposición
Calman
Receptivos
Escuchan
Interés
Disciplina
Interesados
Participan
Siguen paso a
paso
Interactúa

Interés
Participativos
Dificultad en
seguir
instrucciones
Receptivos
Motiva
Contentos
Toman palabra
pregunta

Disposición
Distracción
Participación
Claman
Participan
Unos distraídos

“Es claro que los alumnos, en particular
los más pequeños buscan experimentar
la aprobación de los adultos y evitar su
rechazo, lo que condiciona en gran
medida su interés por el estudio,
mientras que en los adolescentes es más
evidente la búsqueda de la aprobación
de los igual”. (Díaz & Hernández
2010. p.61)

Dan cuenta
Propias palabras
Reconocen
etapas de RS

Escuchan
Expectativa
Preguntan
Interesados
Alerta

“La motivación por aprender depende
de factores relacionados con el alumno,
el profesor, el contexto y el tipo de
enseñanza recibida”. (Díaz &
Hernández 2010. p.61)
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Escuchan
Expectativa
Preguntan
Alerta
Ponen atención
Observación
Fases de la estrategia/
Fase 1 comprensión del
de imágenes
problema
Interpretación
de imágenes
Encuadre
Identificación
Activación de
saberes
Observar y
describir
Lee en voz alta
Participación
Conocimientos
previos
Punto de vista
Piensan
Reflexionan
Escriben
opiniones
Escriben
Fases de la estrategia/
Fase 2 Concepción de un Posibles
plan
soluciones
Hacen aporte
Argumentan

Relacionan:
interés
Grupos
Laboratorio
Participan
Recuerdan
Situación
problema
Recuerdan
Trabajan
situaciones
contexto
Interés
Atención
Disciplina

Reconstruyen
Plan paso a paso

Atentos
Agrado
animados
Interés
participación
Participación
estudiante
Conocimientos
previos
Punto de vista
Evidencian
clarifican
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El profesor que desee desarrollar en sus
alumnos la actitud para resolver
problemas, debe hacerles interesarse en
ellos y darles el mayor número posible
de ocasiones de imitación y practica”
(Polya ,1989. P.27)
“El alumno no solo debe comprender el
problema sino también debe desear
resolverlo” (Pólya, 1989. p. 28)

Escriben
Socializan
Acuerdan

Lo esencial de la solución de un
problema es el concebir la idea de un
plan. Esta idea puede tomar forma poco
a poco o bien, después de ensayos
infructuosos y de un periodo de duda se
puede tener de pronto una “idea
brillante” lo mejor que puede hacer el
maestro es conducirlo a esa idea
brillante” ( Pólya, 1989 . p. 30 )
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Fases de la estrategia/
Fase 3 Ejecución del
plan

Nota: En el
grado 5 f no
se realizó esta
fase por
tiempo

Experimentan
Paso a paso

Disposición
De trabajo
Buscan solución

Fases de la estrategia/
Fase 4 revisión de la
solución

Nota: En el
grado 5 f no
se realizó esta
fase por
tiempo

Revisión
Recuerdan
Responden

Dan conceptos
que ellos
elaboran.
Escriben
conclusiones

Evaluación/Seguimiento
del proceso

Evalúa
mediante la
guía trabajo
productivo
para el
estudiante.
Actividades de
ampliación y
Profundización
del tema.
Realiza la
Corrección de
cada punto en
la activada de
profundización
Pregunta a los
estudiantes
vuelve a
explicar en el
tablero

Recuerdan los
pasos
identifican

Evaluación/Retroalimen
tación de los
participantes

Participan
Alegría
Reconocen
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Poner en pie un plan, concebir la idea
de la solución ello no tiene nada de
fácil. Hace, para lograrlo, el concurso
de toda una serie de circunstancias:
conocimientos ya adquiridos, buenos
hábitos de pensamiento y concentración
(Pólya, 1989. P. 33)
Reconsiderando la solución,
reexaminando el resultado y el camino
que les condujo a ella, podrían
consolidar sus conocimientos y
desarrollar aptitudes para resolver
problemas. (Pólya, 1989. p. 35)
“la evaluación formativa esta orientada
a que el docente, como agente
evaluador, logre regular el proceso de
enseñanza aprendizaje, la evaluación
formadora se dirigirá a promover que el
alumno sea quien aprenda a regular sus
propios proceso de aprendizaje”
(Díaz & Hernández,2010. P. 332)
“La retroalimentación permite describir
el pensar, sentir y actuar de la gente en
su ambiente y por lo tanto nos permite
conocer cómo es su desempeño y cómo
puede mejorarlo en el futuro.”
Ávila (2009) La importancia de la
retroalimentación en los procesos de
evaluación. Una revisión del estado del
arte. Maestría en ciencias de la
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educación. Universidad del valle de
México.
http://148.208.122.79/mcpd/descargas/
Materiales_de_apoyo_3/Avila_retroali
mentacion.pdf

Percepción/ informante
Docente
Percepción /
informante Estudiantes

Si bien el docente en el aula tiene la capacidad de proponer y establecer el trabajo de los estudiantes, como lo dice de la Torre (2002)
con relación al docente del siglo 21 “es ante todo un formador innovador y creativo que facilita el desarrollo de todas las
potencialidades humanas”
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Anexo 15: Evidencias fotográficas, Fase Informe etnográfico.
Fase negociación y entrada al campo

Figura 1. Socialización del proyecto ante las directivas y docentes del área de Ciencias Naturales
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Figura 2. Actualización en resolución de problemas, Docentes de Ciencias Naturales

Figura 3. Contextualización grupo, grado quinto H
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Fase Entrada al campo

Figura 4. Elaboración de la guía didáctica con los Docentes de Ciencias Naturales

Figura 5. Aplicación de la prueba diagnóstica
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Figura 6. Aplicación de la estrategia, fase 1: Comprensión del problema

Figura 7. Aplicación de la estrategia, fase 2: Concepción del plan
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Figura 8. Aplicación de la estrategia, fase 3: Ejecución del plan

Figura 9. Aplicación de la estrategia, fase 4: Visión retrospectiva
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Figura 10. Acogida de la estrategia Resolución de problemas por los docentes de Ciencias Naturales de preescolar a grado once.
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Anexo Digital 16: Video Actualización estrategia resolución de problemas docentes ciencias naturales, Fase Informe
etnográfico.
Anexo Digital 17: Video Actualización docentes (2).

